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RESUMO

A educacdo sexual estd prevista para ser trabalhada em temas transversais nas
escolas de todo Brasil; teméatica respaldada em leis e documentos que postulam a
diversidade do conteddo bem como a importancia de discuti-lo no contexto
educacional. Considerando-se a sexualidade como inerente ao ser humano e
compreendendo-a como uma constru¢cdo social, esta pesquisa apresentou como
objetivo analisar as concepcfes dos educadores do ensino infantil sobre educacéo
sexual no contexto escolar. Participaram do estudo 20 educadoras da rede de
educacao, do municipio de Petrolina, estado de Pernambuco. A pesquisa adotou um
delineamento descritivo, transversal e qualitativo. Para coleta de dados foi utilizado
um questionario sociodemografico e um roteiro de entrevista semiestruturada.
Posteriormente, os dados foram analisados de acordo com a categorizagcdo de
conteudo, proposta por Bardin (2002). Os resultados provenientes da analise dos
dados culminaram em trés Eixos Tematicos: “Concepcdes de Educacdo Sexual’;
“Concepgdes e Praticas das Educadoras em relagdo as questbes de Género e
Sexualidade” e “Metas de Socializagdo das Educadoras em relagdo ao Género dos
Alunos”. Nos Eixos Temaético | e Il, destacaram-se a perspectiva biolégica como
compreensdao do conceito de educacdo sexual e do conceito de género,
respectivamente. A tematica de género e sexualidade foi destacada como uma
necessidade de abordagem em sala de aula por 70% das educadoras. No Eixo
Tematico Ill, 60% das educadoras relataram esperar igualdade de papéis entre
homens e mulheres. Em relacdo as metas de socializacdo, as categorias
“Expectativas Sociais”, “Autoaperfeicoamento” e “Autorrealizagao” apareceram para
ambos géneros, apresentando um modelo autdbnomo-relacional. Cada eixo possui
categorias que foram discutidas com base no referencial bibliografico da perspectiva
histérico-cultural e contextual, assim como em pesquisas na area da psicologia do
desenvolvimento e educacédo infantil. Destarte, o presente estudo podera servir de
subsidio para que profissionais da area educacional possam refletir a respeito de
sua atuacdo docente, auxiliar na promogdo de capacitagao profissional e
implementacéo de intervencdes na area.

Palavras-chave: Educadores. Educacéo sexual. Educacéo infantil.



ABSTRACT

Brazilian laws provide for school-based sexuality education. Considering sexuality
inherent to human beings and its expression and understanding a social
construction, this work set to analyze the understanding of sexual education from the
perspective of children educators in the school setting. For this study, a total of 20
educators working in schools in Petrolina, Pernambuco were recruited. Educators
answered a sociodemographic questionnaire and participated in a semi-structured
interview. Subsequently, the data collected were analyzed according to the
categorization of content, proposed by Bardin (2002). Its analysis resulted in three
themes: "Perspectives of Sexual Education" (Theme I), "Perspectives and Practices
of Educators concerning Gender and Sexuality” (Theme 1), and "Educators'
Socialization Goals concerning the Gender of Students" (Theme IlI). In Topics | and
I, the biological perspective was highlighted as an understanding of the concept
of sex education and the concept of gender, respectively. The theme of gender and
sexuality was highlighted as a need to approach in the classroom by 70% of
educators. In Theme Ill, 60% of educators reported expecting equality of roles
between men and women. Concerning the socialization goals, the categories "Social
Expectations,” "Self-improvement” and "Self-realization" appeared for both genders,
presenting an autonomous-relational model. Each theme has categories that were
discussed based on the bibliographical reference of the historical-cultural and
contextual perspective, as well as in research in the area of developmental
psychology and early childhood education. Thus, the present study serves as a
subsidy for professionals in the educational field to reflect on their teaching
performance, to assist in the promotion of professional training and the
implementation of interventions in the area.

Keywords: Educators. Sex education. Child education.
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1. Introducéo

Educacdo sexual € um processo que envolve toda acdo de ensino e
aprendizagem sobre a sexualidade humana que vai além dos conceitos relacionados
a dimensao biolégica, pois a educacdo sexual também contempla reflexbes sobre
normas, valores e sentimentos relacionados a tematica, o que permite ao individuo
tornar-se capaz de superar 0s preconceitos, combater violéncias, adquirir mais
autoconfiancga, autoestima e melhora da qualidade de vida (Figueird, 2001).

Esse tema tem sido debatido desde a segunda década do século XX e
passou por momentos de abertura, retrocessos e reabertura politica no inicio dos
anos 80 (Abramovay, Castro & Silva, 2004). Segundo Nardi e Quartiero (2012), a
legislacao brasileira pressupde a educacao sexual nas escolas desde 1928, pautada
por um carater higienista e repressor da sexualidade, influenciada por valores
religiosos e morais.

Segundo Abramovay et al. (2004), nos anos 60, houve experiéncias isoladas
de trabalhar educacéo sexual em algumas escolas de S&o Paulo, Rio de Janeiro e
Minas Gerais, no entanto, essas iniciativas foram marcadas por perseguicdes aos
diretores idealizadores. J& nos anos 70, os autores referidos relatam que ressurgem
os debates e projetos legislativos sobre educacdo sexual nas escolas, respaldados
também pelo movimento feminista. Em 1980, com os indices do virus da
imunodeficiéncia humana (HIV) entre os jovens, os projetos de educacao sexual sao
pautados em conteudos biologizantes, vinculados a métodos contraceptivos e
doencas sexualmente transmissiveis (Nardi & Quartiero, 2012).

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996), sao
fornecidos subsidios para a criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),

qgue adicionam a tematica da sexualidade como uma proposta de conteudo a ser
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desenvolvido no contexto escolar, sob a nomenclatura de “orientagado sexual”, por
meio de temas transversais, ou seja, que estejam presentes em todas as disciplinas
curriculares, para \auxiliar na prevencéo da violéncia e no combate a discriminacao
(Brasil, 1997).

As propostas de trabalhar a educacdo sexual, nomeadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais de “Orientagao Sexual” podem ser interpretadas como um
guia continuado de intervencdo que deve ofertar informacdes cientificas a respeito
da sexualidade e também promover espacos de questionamentos de preconceitos,
tabus e mitos (Maia, 2004).

A partir de 2010, sédo elaboradas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais,
orientadas para o planejamento curricular das escolas (Brasil, 2010a), e, em 2015,
tem-se o inicio da elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o
objetivo de direcionar a educacéo brasileira para a formacédo humana integral e para
a construgcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (Brasil, 2017).

A primeira e segunda versdo da BNCC finalizadas em 2016 contemplavam os
termos “ldentidade de género” e “orientacéo sexual’, mas, de acordo com a verséo
final entregue pelo MEC ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em abril de
2017, os referidos termos foram retirados do documento (Brasil, 2017).

Em 15 de dezembro de 2017, o CNE aprova a BNCC que é homologada pelo
MEC em 20 de dezembro de 2017, dois dias depois, em 22 de dezembro de 2017, é
publicada a Resolugdo CNE/CP n° 2, que orienta a implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular, obrigatéria no ambito da educacdo infanti e do ensino
fundamental. A verséo final da BNCC determina o respeito a diversidade e aos

direitos humanos, suprimindo os termos identidade de género e orientacdo sexual,
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apresenta também, somente para os anos finais do ensino, temas relacionados a
reproducao e sexualidade humana (Brasil, 2017).

Apesar disso a Constituicdo Federal de 1988 define como objetivos
fundamentais, no artigo terceiro, a promocéo do bem de todos, sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo (Brasil,
1988). Ja o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) no artigo 15, define que a
crianca e o adolescente possuem direito a liberdade, ao respeito e a dignidade como
pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos
civis, humanos e sociais (Brasil, 1990).

No contexto educacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB)
delibera que o ensino seja ministrado nos principios de liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber, com respeito
a liberdade e apreco a tolerancia (Brasil, 1996).

O Programa Brasil sem Homofobia traz como principios a defesa, garantia e a
promocao dos direitos humanos no combate a todas as formas de discriminagéo e
de violéncia (Brasil, 2004) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil possuem como proposta de concepcdo pedagdgica a construcdo de novas
formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a
democracia e com o rompimento de relagdes de dominacao etaria, socioecondmica,
étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa (Brasil, 2010b).

Desse modo, constata-se que, embora o Brasil ndo tenha uma lei especifica
que regulamente as questdes de sexualidade e género nas escolas, esses
documentos oferecem suporte e respaldam intervencbes na area escolar

(Vasconcelos, 2017).
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No entanto, faz-se necessario compreender que a educacédo sexual ndo surge
na escola a partir dos PCNs, e sim através das vivéncias, subjetividade e cultura,
sendo compreendida como uma construgcdo social que se condiciona pelos
diferentes momentos historicos, econdémicos, politicos e sociais (Figueird, 2001).

Na educacao infantil, a educacdo sexual configura-se também como uma
fonte de protecdo da infancia na medida em que reconhece a crianca como um
sujeito de direitos, possibilitando-a de receber informacfes, sanar as curiosidades,
refleti sobre questdes de género, conhecer e respeitar a diversidade, promovendo
autonomia e empoderamento do proprio corpo, prevenindo assim a violéncia sexual
(Spaziani & Maia, 2015). Assim sendo, este estudo propde-se investigar a tematica
da educacao sexual por meio das concepc¢des dos educadores da educacao infantil
e discuti-las a partir da compreenséao sociocultural.

De acordo com a perspectiva sociocultural (Vygotsky, 1991; Leontiev, 1978),
0 desenvolvimento do ser humano acontece por meio da relagdo com a cultura,
educacédo e tempo histérico em que 0s sujeitos estao inseridos, sendo a escola um
local ideal para trabalhar a internalizacdo de processos indispensaveis para
promover a humanizacéo e constituicdo de um sujeito ativo, capaz de mediacdes e
adaptacdes de sociabilidade e comportamento (Martins & Rabatini, 2011).

E através das relagdes sociais com pessoas mais experientes que as novas
geracbes adquirem funcbes psiquicas especificas da espécie humana,
desenvolvendo assim sua personalidade e inteligéncia, ao que Leontiev (1978)
denomina como o processo de humanizagcdo, que pode ser considerado, desse
modo, um processo de educacao (Mello, 2007).

A internalizagdo de diversas formas culturais de comportamento, atividades

socialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas modificam a atividade
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psicolégica por meio das operacbes com signos e constituem um aspecto
caracteristico da psicologia humana (Vygotsky, 1996).

O educador, por sua vez, precisa estar comprometido com a construcdo de
um processo de aprendizagem que permita a socializagdo do conhecimento e a
elaboracdo do pensamento critico, de modo que seja possivel que a crianca
internalize a realidade em suas multiformes determinacbes e compreenda a
sociedade como um movimento constante de tornar-se (Meira, Queiroz, Oliveira,
Moraes & Oliveira, 2006). Em outras palavras, a educacdo, para a perspectiva
sociocultural deve permitir que a crianca desenvolva novas aptiddes e funcbes
psiquicas, auxiliando-a na apropriagdo do saber sistematizado que a escola
transmite e que engloba também a questdo da sexualidade (Maia, Eidt, Terra &
Maia, 2012).

Nessa concepcao, as atividades escolares se constituem como recursos que
estimulam diversos processos internos do desenvolvimento da crianga, que
culminam em internaliza¢cdes que promovem a humanizagao e superacao dos limites
naturais (Martins & Rabatini, 2011).

Considerando-se que as experiéncias humanas ocorrem em contextos
atravessados por culturas, crencas, préaticas e valores que permanecem enraizados
historicamente e que influenciam os processos de significagcdo, Madureira e Branco
(2015), ao investigar as concepgbes dos professores a respeito de género,
sexualidade e educacgdo sexual nas escolas, observaram que estes profissionais
apresentaram dificuldades em refletir sobre a tematica e utilizavam argumentos
geralmente ancorados somente na Biologia para justificar uma série de
desigualdades entre grupos sociais, explicar género e sexualidade sem abordar as

questbes do prazer e da afetividade. Estudos, a exemplo do realizado por Moura,
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Pacheco, Dietrich e Zanella (2011), discutem a sexualidade como um modo
constitutivo e inerente ao ser humano, iniciada na infancia e desenvolvida em todas
as fases do individuo, presente portanto tanto no aluno quanto no educador.

Sendo assim, tendo em conta a sexualidade como inerente ao ser humano,
gue envolve conceitos bioldgicos, psiquicos e socioculturais e que contempla as
questbes de género e afetividade, faz-se necessario a presenca de adultos
preparados para encarar com responsabilidade e conhecimento as manifestacdes
sexuais das criancas, promovendo uma educacdo sexual que aborde todos estes
conceitos (Abramovay et al., 2004).

Os professores, nesse contexto, possuem um papel privilegiado no
desenvolvimento do processo de internalizacdo dos conhecimentos e das praticas
culturalmente construidas, justamente pela interacdo face a face, a partir das
relacfes sociais e da aprendizagem mediada, propulsionando a internalizacdo das
formas culturais. Segundo Vygotsky (1991), é justamente na interacdo que 0s Signos
externos transformam-se em signos internos, primeiro no nivel social (entre pessoas)
e posteriormente no nivel individual (no interior do sujeito).

Destaca-se que o desenvolvimento infantil, e, por conseguinte, a sexualidade
da crianca, também ¢é construido pelas crencas dos cuidadores, suas praticas e as
caracteristicas fisicas e sociais do ambiente em que estéo inseridas, sendo a escola
um microssistema que proporciona um impacto significativo no desenvolvimento,
justamente pelas interacbes que acontecem diretamente, ou seja, face a face e os
professores, neste contexto, SAo 0s principais atores no processo educativo dentro
da escola (Bronfenbrenner, 1996, 2011; Harkness & Super, 1996, 2001).

Desse modo, nesse estudo, serdo abordadas as concepc¢fes dos educadores

da educacéo infantil a partir da perspectiva cultural e contextual do desenvolvimento
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humano, que compreende a aprendizagem e o0 desenvolvimento como processos
reciprocos e interativos entre o individuo e o meio no qual esta inserido; mais
especificamente, das consideracdes de autores como Super e Harkness (2002), que
propdem a abordagem dos nichos de desenvolvimento, com énfase sobre as
etnoteorias (crencas e concepc¢des), metas e trajetorias de socializacao.

Outro autor considerado é Vygotsky (lvic, 2010), o qual ressalta a relacdo
entre o desenvolvimento das funcdes psiquicas da crianca e 0S processos
educativos. Em colaboracdo com Leontiev e Elkonin, esse autor postula a defesa do
ensino como elemento fundamental do trabalho do professor que atua com criancas
de 0 a 6 anos na mediacdo dos processos de desenvolvimento dessas funcdes,
sendo esse profissional aquele que organiza a atividade da crianca e apresenta a
ela os tracos e efeitos da atividade humana, de acordo com o desenvolvimento
histérico e cultural, auxiliando na promocdo de seu desenvolvimento psiquico
(Pasqualini, 2010).

Assim sendo, pesquisas que abordam as concepc¢fes docentes relacionadas
a educacéao sexual, embasadas no modelo sociocultural e no contexto ecocultural do
desenvolvimento humano, permitem elucidar as crencas que permeiam esses
educadores e que sdo desenvolvidas no contexto escolar, influenciando metas,
expectativas, e a pratica docente na tematica da educacédo sexual.

Esta pesquisa compreende um estudo, realizado a partir das concepc¢des das
educadoras que atuam na Educacdo Infantil do municipio de Petrolina/PE sobre a
Educacao Sexual no contexto escolar. Trata-se de um estudo de carater descritivo e
qualitativo. Como instrumentos foram utilizados um questionario sociodemografico e

um roteiro de entrevista semiestruturada nas concepc¢des de Educacdo Sexual,
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Sexualidade e Género; praticas educativas relacionadas a tematica e metas de
socializacdo de acordo com o género dos alunos.

Assim sendo, esta dissertacao encontra-se estruturada em seis capitulos. Os
dois primeiros capitulos apresentam a fundamentacéo teérica deste estudo, de
modo que o primeiro capitulo aborda as consideracdes tedricas da perspectiva
sociocultural, ecocultural do desenvolvimento humano, contemplando contribui¢cdes
de Vygostky (1991), Bronfenbrenner (1996), Harkness e Super (1994), discutindo
metas de socializacdo, a importancia do contexto, da cultura e das caracteristicas
individuais para o desenvolvimento infantil por meio de defini¢cdes tedricas e estudos
empiricos.

O segundo capitulo discorre sobre Educacédo Infantil, género e sexualidade,
englobando um breve historico sobre a Educacao Infantil, feminizacdo do trabalho
docente e os processos de interacdo entre o educador e a crianca.

O terceiro capitulo apresenta os objetivos deste trabalho. O quarto capitulo
contempla o método, apresenta a descricdo dos participantes, do contexto da
pesquisa, das questdes éticas e dos procedimentos para a coleta e analise dos
dados. O quinto capitulo apresenta os resultados e a discussao dos dados, que sédo
apresentados por meio de trés Eixos Tematicos, discutidos de acordo com o
referencial tedérico da Psicologia do Desenvolvimento. Para concluir, o capitulo seis
contempla as consideragdes finais e referéncias.

Considerando o objetivo proposto, o presente estudo podera servir de
subsidio para que profissionais da area educacional possam refletir a respeito de
sua atuacado docente, falar sobre sexualidade e suas diferentes formas de
expressado, auxiliar na promoc¢ao de capacitacdo profissional e implementacéo de

intervengdes sobre essa tematica.
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2. A perspectiva sociocultural
2.1 Cultura e Desenvolvimento Humano

Este primeiro capitulo aborda a perspectiva sociocultural do desenvolvimento
humano de acordo com os pressupostos de Vygotsky (1991), que, ao formular suas
ideias, destaca o papel da cultura e da interacdo social no processo de
desenvolvimento; e também a partir da perspectiva ecocultural do desenvolvimento
humano de acordo com as teorias de Bronfenbrenner (1996) e Harkness e Super
(1994), que destacam a influéncia do ambiente, da cultura e também das
caracteristicas individuais no processo de desenvolvimento humano.

Na perspectiva sociocultural, o homem ¢é considerado construtor da cultura,
ao mesmo tempo em que € moldado pela cultura que ele préprio cria, sendo
determinado nas interacdes sociais por meio da linguagem, ou seja, através da
palavra, dos instrumentos e dos signos (Lucci, 2006).

Desse modo, sdo nas praticas socioculturais das experiéncias cotidianas de
um determinado grupo que a cultura consolida-se com seu papel fundamental no
desenvolvimento do individuo, pois caracteriza-se por um sistema dinamico e aberto
que abrange a producdo do ser humano e todos os processos de significacao,
permitindo-lhe constituir-se na multidimensionalidade (Rogoff, 2005; Madureira &
Branco, 2005).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento humano n&o corresponde a um evento
sequencial, mas, € compreendido como um fenbmeno em constante mudanca, que
ocorre através de interacdes determinadas dentro de contextos especificos e que
envolvem fatores culturais, psicologicos, sociais e biologicos (Martins & Vieira,

2010).
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Ao propor a importancia dos processos sociais especificos e sua influéncia no
desenvolvimento cognitivo da crianga, Vygotsky sugere que o desenvolvimento do
ser humano seja avaliado com base na perspectiva filogenética, ontogenética,
microgenética e sociogenética, de maneira que a trajetoria do individuo ao longo do
tempo evolutivo e ao longo de sua vida, assim como as mudancas que ocorrem em
periodos relativamente curtos, inseridas em modificacbes que ocorrem na cultura e
também as crencas, valores, tecnologias e normas geradas a partir dessas
ocorréncias histéricas, influenciam diretamente as praticas de criacdo das criancas
(Shaffer & Kipp, 2012).

Ao postular ainda a existéncia de duas funcdes psicoldgicas, as elementares,
gue caracterizam-se pela dimensao biolégica e sdo determinadas pela influéncia
ambiental ou seja, controladas pelo meio, e as funcfes psicolégicas superiores, que
caracterizam-se pela existéncia do signo como mediador interno, que atua nas
relagdes sociais, transformando-as e elaborando-as em um plano interno, Vygotsky
(1991) promulga o ponto essencial de sua concepg¢dao em que a interacdo social
exerce um papel construtivo no desenvolvimento.

Assim sendo, a perspectiva sociocultural compreende o desenvolvimento
como produto da interagdo continua e bidirecional entre o individuo e o ambiente no
transcorrer do tempo e em todas as etapas da vida, com inicio na concepgao e no
nivel genético, evoluindo ao longo do nivel cultural (Shaffer & Kipp, 2012).

Entre os estudiosos que procuraram priorizar uma analise sisteméatica e
contextualizada do desenvolvimento humano, destaca-se Urie Bronfenbrenner
(Leme, Del Prette, Koller & Del Prette, 2016), que adota a ideia principal de que as
caracteristicas biologicas de um individuo interagem com os dispositivos ambientais

para moldar o desenvolvimento (Shaffer & Kipp, 2012). Ao propor a teoria dos
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sistemas ecoldgicos, esse autor apresenta uma analise detalhada das influéncias e
dos sistemas ambientais e a maneira como interagem uns com 0S outros e com 0
individuo em desenvolvimento.

Inicialmente, ao formular sua construcéo conceitual, Bronfenbrenner destaca
o ambiente e o modo pelo qual o individuo percebe o contexto em que esta inserido
como focos principais de sua teoria e considerados essenciais para compreensao do
desenvolvimento (Prati, Couto, Moura, Poletto & Koller, 2008). Esses ambientes
atuam como diferentes e interligados niveis, aos quais Bronfenbrenner (1996)
classificou como microssistema, mesossistema, exossistema e macrosistema.

O microssistema € considerado a camada central dos sistemas, é nele em
gue ocorrem as interagbes com maior poder de influéncia e impacto, pois é o
ambiente imediato da pessoa e o local em que as interacdes ocorrem face a face,
como por exemplo na familia ou na escola (Sousa, 2016).

Ja 0 mesossistema é classificado como um sistema de microssistemas, pois
engloba as inter-relacbes entre dois ou mais contextos em que o individuo participa
ativamente e que se influenciam (Bronfenbrenner, 1996), no caso da criangca, o
microssistema familiar casa influi no mesossistema escola e vice-versa. O
exossistema €& composto por ambientes em que o individuo ndo participa
ativamente, mas que geram influéncias nas relagdes imediatas dessa pessoa, como
por exemplo, as relacbes de trabalho dos pais ou as atividades da direcao escolar
influenciam nas atividades e no ambiente imediato no qual a crianca esté inserida.

Por fim, o macrossistema refere-se ao contexto cultural que incorpora todos
0S outros sistemas: 0 microssistema, 0 mesossistema e 0 exossistema. Esse
macrossistema difere de uma cultura para outra e influencia indiretamente o

desenvolvimento do individuo em todos os outros niveis, como exemplo, pode-se
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citar o nivel de desenvolvimento de determinado pais, que, além de influenciar todo
o0 sistema, é influenciado por ele (Bronfenbrenner & Evans, 2000).

Bronfenbrenner e Morris (1998), ao revisarem a teoria ecoldgica do
desenvolvimento humano, incluiram novos componentes que evidenciam o0s
contextos temporais, processuais e humanos. Com o0 progresso da teoria,
Bronfenbrenner propde uma ampliacdo da compreensdo do conceito de
desenvolvimento através da analise dos processos proximais, de forma a considerar
quatro aspectos correlacionados: o processo, a pessoa, 0 contexto e o tempo,
também conhecido como modelo PPCT (Prati et al., 2008).

Essa evolucdo da teoria conduziu a terminologia atual para Teoria
Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano, que preconiza o conceito de processo
proximal, considerado como um mecanismo propulsor de desenvolvimento humano
(Copetti & Krebs, 2004).

Assim sendo, considera-se que o desenvolvimento contempla processos de
interacdes bilaterais, progressivamente mais complexos, entre o individuo em
desenvolvimento e as inser¢cdes encontradas no ambiente imediato a ele, de tal
maneira que influem em mudancas nas caracteristicas biopsicoldgicas, que, por sua
vez, conduzem a modifica¢cdes no contexto, o que converte o desenvolvimento tanto
em produto como produtor de seu processo (Bronfenbrenner & Evans, 2000).

De acordo com Leme et al. (2016), todas as mudancas que ocorrem no
desenvolvimento da pessoa estdo associadas ao nucleo do modelo, ou seja, ao
“processo”. Esses processos de interagbes correspondentes e progressivamente
mais complexas entre o individuo e as pessoas, objetos e simbolos inseridos no seu
ambiente imediato, promovem o desenvolvimento e séo definidos como “processos

proximais”, que, para serem efetivos e se caracterizarem como tal, necessitam
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acontecer regularmente e em periodos longos e estaveis de tempo,
(Bronfenbrenner, 2005). Assim sendo, € necessario que o individuo esteja envolvido
em uma pratica frequente, em contextos imediatos, com interacdes reciprocas que
estimulem a exploracéo, a manipulacdo e a imaginacao da pessoa (Bronfenbrenner
& Morris, 1998).

Segundo Bronfenbrenner (2005), a “pessoa”, ou seja, 0 ser humano define-se
através de caracteristicas biopsicologicas, que interagem constantemente com o
ambiente, estabelecendo-se tanto como produtos quanto como produtoras de seu
préprio desenvolvimento.

Ainda segundo Prati et al. (2008), sdo nessas interacdes que a pessoa
estabelece sentidos que moldam a sua forma individual de intervir nos multiplos
contextos de desenvolvimento; essas relacbes de atividades conjuntas séo
produtoras de reflexos e feedbacks mutuos, que acarretam a producéo de efeitos no
desenvolvimento sobre o ciclo vital de todos os envolvidos.

Desta forma, a relacdo entre a pessoa e o0 “contexto” é multidirecional, e o
ambiente possui um papel decisivo no desenvolvimento, compreendido aqui em
termos culturais, sociais e fisicos (Prati et al., 2008), aos quais Bronfrenbrenner
classificou em microssistema, mesossistema, exossistema e macrossistema, ja
discutidos anteriormente neste capitulo.

O “tempo”, ou cronossistema, refere-se a dimensao temporal, ou seja, as
mudancas que podem ocorrer nos individuos ou nos ambientes ao longo do tempo e
gue podem afetar o direcionamento do desenvolvimento da pessoa, este conceito foi
subdividido em trés fases correspondentes aos niveis do ‘tempo”. microtempo,

mesotempo e macrotempo (Bronfenbrenner & Morris, 1998).
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O microtempo refere-se as continuidades e descontinuidades que ocorrem
durante uma determinada interacdo no ambiente imediato da pessoa, 0 mesotempo
refere-se as frequéncias que estas interacdes ocorrem e o macrotempo refere-se as
modificacdes que ocorrem entre as geracdes (Rosa & Tudge, 2013).

Com essa abordagem, Bronfenbrenner postula a complexidade do
desenvolvimento através da compreensdo da rede de relagbes que ocorrem nesses
diferentes e interligados contextos e niveis, destacando a capacidade do individuo
mudar e melhorar suas relacfes sociais (Leme et al., 2016).

De acordo com essa teoria, portanto, faz-se necessario que o pesquisador
considere as caracteristicas do individuo em desenvolvimento, como também
daqueles com quem ele interage, pois de acordo com este novo modelo, € possivel
alcancar também as crencas e subjetividades presentes tanto no comportamento da
pessoa como nos contextos ambientais que sobre ela influem (Sousa, 2016).

Neste presente estudo, a énfase principal se dard no microssistema escola e
NOS processos proximais existentes nesse contexto, partindo do principio que as
investigagdes sobre o processo de desenvolvimento infantil devem considerar a
crianga, a cultura e o contexto em que esta inserida, como processos interativos,
como destacado pelos autores Vygotsky (1998), Bronfenbrenner (1996) e Rogoff
(2005).

Além dos autores supracitados, destaca-se o modelo dos nichos de
desenvolvimento proposto por Harkness e Super (1994, 1996), para o estudo do
desenvolvimento infantil a partir de uma perspectiva cultural e ecologica.

O modelo tedrico de Sara Harkness e Charles Super (1994) surgiu a partir de
estudos de campo sobre o desenvolvimento infantil e sua relacdo com os aspectos e

condi¢des da vida familiar em diferentes contextos culturais do Quénia e Estados
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Unidos, e é composto basicamente por trés subsistemas ou nichos que interagem
mutuamente, séo eles: o ambiente fisico e social da crianca; as praticas e costumes
de cuidados diarios da crianca; e a psicologia dos cuidadores, ou etnoteorias
parentais.

O subsistema do ambiente fisico e social € composto por informacdes diretas
de como o ambiente social da crianca é estruturado, por exemplo, onde, como e em
quais condi¢cdes materiais essa crianga vive e com quem convive, quem Sao as
principais figuras de cuidado e de que modo as relacdes familiares se estabelecem e
se relacionam com a comunidade local (Sousa, 2016).

As praticas e costumes de cuidados diarios da crianca estéo relacionados aos
habitos e as rotinas que cada comunidade e familia possuem e utilizam para criar e
cuidar das criancas (Harkness & Super, 1994). J4 o terceiro subsistema,
denominado psicologia dos cuidadores ou etnoteorias parentais, envolve as crencas
e expectativas dos cuidadores/educadores das criancas, englobando as metas de
socializagéo.

Além disso, o terceiro subsistema procura explorar com mais detalhes as
representacdes que eles possuem sobre desenvolvimento infantil, bem como o
modo pelo qual suas praticas de cuidados e educacdo sdo reguladas por essas
representacdes (Ribas & Seidl-de-Moura, 2006). Em outras palavras, assume-se
que as crencas dos cuidadores influenciam as praticas do cuidado designado a
crianga, assim como a relacao entre crencas, praticas e o ambiente (Seidl-de-Moura,
Ribas, Piccinini, Bastos, Magalhaes, Vieira, Silva & Silva, 2004).

Esse mecanismo de construcdo de crencgas conjectura com um sujeito ativo,
posto em uma cultura que, simultaneamente, compartilha as crencas do grupo e as

reconstroi atraveés de seus mecanismos psicologicos, originando, assim, um sistema
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de crencas unico e subjetivo, que funciona como modelos ou roteiros para acgoes,
gue, por sua vez, sustentam o comportamento cotidiano desses cuidadores (Kobarg,
Sachetti & Vieira, 2006). Pode-se afirmar, portanto, que as etnoteorias séo alicerces
sobre os quais sdo produzidas competéncias em um determinado ambiente, o que
pressupde uma funcéo adaptativa das etnoteorias.

Assim sendo, a definicdo de crencas, entendidas aqui a partir de concepcgoes,
corrobora com as etnoteorias (Harkness & Super, 1994), que postulam as crencas
como mediadoras na relacdo entre os valores implicitos nas metas de socializacéo e
nas praticas de cuidado, expressas através das estratégias e atitudes.

2.2 Metas de Socializacao

De acordo com Harkess & Super (2013), as metas de socializacao
representam um componente das etnoteorias, que orientam acdes, concepcoes e
objetivos a serem alcancados. Em outras palavras, metas de socializacdo sao
compreendidas como valores relacionados ao que os pais, e demais cuidadores,
desejam para o futuro das criancas (Bandeira, Seidl-de-Moura & Vieira, 2009).

Estudos como os de Harkness e Super (1994), Bandeira et al. (2009), Diniz e
Saloméao (2010) e Lordelo, Roethle e Mochizuki (2012) tém destacado a importancia
das metas de socializacdo que os pais constroem para seus filhos, dada a influéncia
que estas desempenham na escolha de estratégias de criacdo das criancas,
configurando o desempenho do papel parental, e no préprio desenvolvimento
infantil.

Para Super, Harkness, Barry e Zeitlin (2011), as metas de socializacéo
correspondem a um componente das etnoteorias parentais, compreendidas como
modelos culturais compartilhados que orientam experiéncias, interpretacbes e

objetivos a serem alcancados. Desse modo, as metas de socializacdo em relacéo as
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criancas representam as expectativas do grupo e colaboram para dar continuidade
ao sistema cultural (Sousa, 2016).

A partir do modelo do individualismo e coletivismo formaram-se dois sistemas
de valores que sao utilizados para explicar grande parte da variacdo cultural
existente no mundo (Kagitcibasi, 2007). Lordelo et al. (2012), apresenta os conceitos
de individualismo e de coletivismo. O conceito de individualismo aponta o individuo
como uma instituicdo autbnoma importante para a sobrevivéncia, em que 0S grupos
ndo sao tdo relevantes, pois a inclinacdo para o individualismo compreende
incitacdo para a valorizacdo de si e para 0 sucesso pessoal. JA o conceito de
coletivismo enfatiza o grupo como unidade de sobrevivéncia, no qual o individuo
existe e define-se de acordo com a cultura desse grupo.

Para Kagitcibasi (2005), na psicologia do desenvolvimento, as metas de
socializacdo podem também ser estudadas a partir dos modelos culturais do self,
sendo ele independente, interdependente ou autdnomo-relacional; este ultimo
integra caracteristicas de ambos 0os modelos independente e interdependente, como
a autonomia e a relacdo e pertenceria a sociedades em transicdo entre o
individualismo e o coletivismo, encontrado em paises em desenvolvimento, como o
Brasil (Sousa, 2016).

O modelo cultural do self independente ou de autonomia consiste em uma
adaptacdo presente em grandes comunidades urbanas, industrializadas, com alto
nivel de escolarizagdo, que vivenciam mudancas rapidas, valorizam inovacdes e
discutem horizontalmente dentro de uma mesma geracao, as crencas e 0s valores,
sao sociedades com metas de socializacdo voltadas mais para a realizacao pessoal

(Seidl-de-Moura, Fioravanti-Bastos, Carvalho & Ziviani, 2013).
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Ja o modelo interdependente ou da relacdo € caracteristico de pequenas
comunidades que possuem a economia de subsisténcia, os valores sédo transmitidos
de geracdo em geracdo, verticalmente, com mudancas lentas no sistema de
crencas, as metas de socializacdo evidenciam o conformismo com as normas
sociais e aceitacdo de hierarquias (Seidl-de-Moura et al., 2013).

Esses modelos culturais variam de acordo com as caracteristicas
sociodemogréaficas e também de acordo com o pais, etnia e localidade (Kobarg &
Vieira, 2008), sendo que essa diversidade cultural interatua com a cultura maior e
influencia na maneira de interagir com criancas, de acordo com as concepcoes,
crencas e metas de socializacdo (Borges & Saloméo, 2015).

O estudo de Lordelo et al. (2012), teve como objetivo comparar as metas de
socializacdo de dois paises com contextos distintos: Noruega, com o melhor IDH
(indice de Desenvolvimento Humano) e considerada por Hofstede (2006) como mais
individualista; e o Brasil, que ocupa a 732 posicédo no IDH e é considerado como
intermediario entre o coletivismo e o individualismo (Gouveia & Clemente, 2000).

Os autores entrevistaram 76 mées brasileiras e 52 m&es norueguesas, por
meio do modelo de entrevista semiestruturada de metas de socializagdo de Harwood
(Miller & Harwood, 2001), que contempla a pergunta “Que qualidades vocé desejaria
para seu filho como adulto?”. Os autores utilizaram também um questionario
sociodemogréfico com a finalidade de caracterizar essa amostra. Os descritores
relacionados com as metas de socializacdo foram selecionados e submetidos ao
programa Analyse d évocations (EVOC).

Como resultados, os autores encontraram uma base comum de metas de
socializacdo nas duas amostras, que sugerem um carater universal de alguns

objetivos, como: filho ser bem-sucedido quando adulto, tanto socialmente quanto
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economicamente. No entanto, observou-se que 11 atributos foram exclusivos da
amostra norueguesa e 17 apareceram apenas entre as maes baianas, e essas
diferencas coadunam com o quadro de referéncia individualismo-coletivismo.

Ainda no mesmo estudo, as maes norueguesas apresentaram preocupacoes
relacionadas com a realizacdo pessoal dos filhos, englobando a independéncia e a
autonomia como individuo, expressadas por meio das metas como “autoconfiancga”,
“felicidade”, “forca” e “escolha independente” de um trabalho qualquer, evidenciando
caracteristicas de uma cultura individualista. As mées baianas expressaram atributos
peculiares de culturas coletivistas, como “bom filho”, “obediente” e “religioso”. Os
autores concluiram que os resultados foram congruentes com as diferencas
ecoldgicas entre os dois contextos.

A literatura também aponta que algumas caracteristicas infantis, como por
exemplo o género, podem acarretar estilos interativos especificos e,
consequentemente, metas diferentes para meninos e meninas (Braz & Saloméo,
2002; Oliveira, Frizzo & Marin, 2000). E o que demonstra também o estudo realizado
por Diniz e Salom&do (2010), sendo um dos objetivos verificar as metas de
socializacdo de pais e maes a respeito do futuro dos seus filhos, considerando a
influéncia do género da crianga nessas metas.

Para isso, as autoras entrevistaram 26 casais que eram pais de filhos que
possuiam idade entre dois e 40 meses, sendo 17 meninos e nove meninas, da
cidade de Jodo Pessoa, Paraiba. Os participantes responderam a uma entrevista
semiestruturada, que foram gravadas, transcritas e, posteriormente, analisadas em
categorias. Como resultados, as autoras verificaram que tanto as mées quanto 0s
pais enfatizaram principalmente as categorias “autoaperfeicoamento” e “expectativas

sociais”, o que corrobora com um sistema auténomo-relacional.
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No que concerne ao género da crianca, foram o0s pais que apresentaram
maior destagque quando a crianca era do género masculino, com uma maior
referéncia as expectativas sociais. Quanto as maes, identificou-se maior referéncia a
“‘emotividade” em relacao as filhas, fato que ndo ocorreu quando comparado aquelas
que tinham filhos do sexo masculino.

Destaca-se, no entanto, que os efeitos da cultura ndo se manifestam de forma
linear sobre os sistemas de crencas, pois sao reconstruidos por sujeitos ativos que,
ao interagir com o seu meio, elaboram suas versdes proprias da cultura maior, ou
seja, 0 papel ativo que o individuo possui no processo de socializacdo permite que
ele absorva papéis, negocie regras, construa culturas particulares e saberes sobre si
mesmo e sobre os outros (Sousa, 2016).

Nesse quesito, a educacao escolar incumbe-se de um papel preponderante,
pois é através dela e das relacdes que se estabelecem entre educadores e alunos,
que permite 0 acesso das criancas a cultura concebida e elaborada historicamente
pela humanidade (Ribeiro, Lima, & Valiengo, 2013).

Dessa maneira, pode-se afirmar que as metas de socializacdo que o0s
educadores possuem sobre as capacidades, desenvolvimento e necessidades dos
alunos orientam as préticas de educacédo, que ocorrem de maneira bidirecional entre
a crianca e o professor, inseridas no contexto sociocultural (Moinhos, Lordelo, &
Moura, 2007).

Ao considerar que manifestacfes sexuais estdo presentes na interacdo da
crianca com 0 meio e que surgem em brincadeiras, conversas e perguntas; as
guestbes que envolvem a sexualidade e género estdo presentes também no
cotidiano escolar (Ribeiro, 2009; Silva, 2007) e, portanto, apresentam-se aos

educadores como possibilidade de didlogo e questionamento dos modelos de
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sexualidade e género transmitidos pela sociedade e que também fazem parte das
concepcles que esses educadores possuem sobre educacao sexual e sua propria
sexualidade (Furlani, 2007; Maia, 2005; Ribeiro, Souza & Souza, 2004).

Assim, a influéncia da formacéo cultural pode gerar aspectos positivos ou
negativos na pratica pedagogica, pois cada professor, ao discursar ou se defrontar
com a tematica da educacdo sexual, entra em contato com a sua propria
sexualidade e, junto com ela, com todo o universo de signos e significantes em que
foi construida.

Além dos educadores terem a vida atravessada e influenciada pelas questées
de género, as criancas enfrentam diversas situacdes relacionadas com as praticas
provenientes dessa influéncia, ao serem expostos, por exemplo, durante a rotina
escolar, a mensagens sobre como devem se comportar, 0 que devem esperar ou 0
que lhes é permitido e proibido de acordo com seu sexo biolégico e o que se é
“normal” gostar.

Destaca-se que o termo “concepgdes” € utilizado nesta dissertagdo como uma
maneira de se referir a ideias implicitas que podem influenciar o comportamento
humano. Diversos pesquisadores do desenvolvimento postulam que as concepcdes
do individuo influenciam e medeiam praticas e comportamentos, que,
consequentemente, repercutem sobre o desenvolvimento das criancas (Seidl-de-
Moura et al., 2004; Kobarg & Vieira, 2008).

Deste modo, estudos que contemplam as concepg¢des docentes relacionadas
a educacéao sexual, embasadas no modelo sociocultural e no contexto ecocultural do
desenvolvimento humano, possibilitam elucidar as crencas que medeiam a pratica
docente na tematica da educacdo sexual, influenciam metas e expectativas dos

educadores.
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3. Educacao infantil no Brasil
3.1 Educacao Infantil, género e sexualidade

Este capitulo contempla um breve historico da educacgéo infantil no Brasil;
versa a respeito do papel do educador no desenvolvimento infantil de acordo com a
perspectiva sociocultural; discute sobre a feminiza¢éo do trabalho docente e discorre
acerca da infancia, sexualidade e género nas praticas educativas.

No Brasil, a partir do século XX, o surgimento das creches é impulsionado
pelas mudancas nos setores econémico, social e politico (Paschoal e Machado,
2009). Essas transformacdes culminaram em novas formatacdes familiares, que
abrangeram o papel social da mulher em relacdo aos cuidados com os filhos e sua
insercado no mercado de trabalho (Sousa, 2016).

De acordo com Moreira e Lordelo (2002), as creches foram organizadas
principalmente para atender a trés tipos de demandas sociais: assisténcia a um
grande numero de familias em condi¢cdes de pobreza, liberagdo da mulher para o
ingresso no mercado de trabalho; e a crescente mudanca na estrutura das familias,
cada vez mais monoparentais, ou seja, sem av0s ou outros parentes que possam
substituir os pais no cuidado com a criancga.

Em 1988, a Constituicdo Federal do Brasil, no artigo 208, promulgou o dever
do Estado para com a educacao, por meio da oferta e garantia de creche e pré-
escola para criancas de zero a seis anos (Brasil, 1988). Dois anos apds a aprovacao
da Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA)
reafirmou o reconhecimento da crianca como cidada, assegurando os direitos
fundamentais a pessoa humana (Brasil, 1990).

No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo estabeleceu o

carater educativo da creche, integrando a Educacéo Infantili a Educacdo Basica,
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modificando assim o enfoque assistencialista (Brasil, 1996). A partir de 2006, a LDB,
por meio da Lei n®11.274, antecipou 0 acesso ao Ensino Fundamental para os seis
anos de idade e a Educacéo Infantil passou a atender criancas de zero a cinco anos,
gue devem obrigatoriamente estar matriculadas na Educacéo Infantil a partir dos
quatro anos de idade.

As politicas de Educacédo Infantil, os direitos e praticas com as criancas de
zero a seis anos foram reconhecidas na Constituicdo de 1998, no Estatuto da
Crianca e do adolescente em 1990 e na LDB em 1996, explicitados também nas
Diretrizes Curriculares para Educacédo Infantil e no Plano Nacional de Educacéo
(Kramer, 2006). Todos esses dispositivos legais ofereceram subsidios para a
elaboracao, a partir de 2015, da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

Ao considerar que o desenvolvimento das criancas acontece por meio das
interacbes e brincadeiras, sendo a elas garantido o direito de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a BNCC organiza o curriculo da
Educacao Infantil em cinco campos de experiéncias, com 0 objetivo de entrelacar as
experiéncias concretas e saberes das criangas aos conhecimentos que compdem o
patriménio cultural (Brasil, 2017).

Ha diversas criticas relacionadas a BNCC, principalmente por constituir
apenas uma parte pequena do Plano Nacional de Educacédo 2014-2024 (PNE) e
eliminar do texto final os temas considerados “polémicos”, como o0 género e
sexualidade (Cassio, 2018), que foram inseridos pelos PCNs para serem
trabalhados nas escolas por meio de temas transversais e com o objetivo de auxiliar
na prevencgao da violéncia e promover o combate a discriminacao (Brasil, 1997).

Apesar disso, atualmente, no Brasil, as politicas referentes a infancia

postulam que as criangcas sejam compreendidas como sujeitos de direitos e que
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tenham garantido o pleno desenvolvimento fisico, psiquico, social e emocional,
promovendo assim seu desenvolvimento integral, ou seja, a escola de educacao
infantil, além de garantir o cuidado e guarda, incumbe-se como um espaco
adequado para a formacédo da crianca em sua totalidade, em uma compreensao
intelectual e também afetiva (Ribeiro et al., 2013), que contempla, portanto, as
discussoes referentes a género e sexualidade.
Em um artigo que versa sobre as relacbes entre infancia, educacao e escola
da infancia, Mello (2007, p. 85) afirma que:
A creche e a escola da infancia podem e devem ser o melhor lugar para a
educacédo das criancas pequenas — criancas até os 6 anos —, pois ai se pode
intencionalmente organizar as condi¢cdes adequadas de vida e educacédo para
garantir a maxima apropriacdo das qualidades humanas — que sao externas
ao sujeito no nascimento e precisam ser apropriadas pelas novas geracdes
por meio de sua atividade nas situacdes vividas coletivamente. O conjunto
dos estudos desenvolvidos sob a oOtica historico-cultural aponta como
condicao essencial para essa maxima apropriacdo das qualidades humanas
pelas criancas pequenas o respeito as suas formas tipicas de atividade: o
tateio, a atividade com objetos, a comunicacao entre as criancas, e entre elas
e 0s adultos, o brincar.

A concepcao de crianga como ser ativo e participativo guiou mudancgas nas
propostas pedagdégicas, em que o cuidar e o educar atuam de forma indissociavel,
complementando o trabalho da familia (Sousa, 2016). Destaca-se que o efetivo
funcionamento das politicas publicas depende também da pratica e atuacéo
cotidiana dos profissionais envolvidos nesse contexto (Vasconcellos, Aquino & Dias,

2008).
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Compreende-se, portanto, o ensino como motivacdo de desenvolvimento,
evidenciando o educador como aquele que conduz a crian¢ca aos resultados do
desenvolvimento histérico, que apresenta o0s tracos da atividade humana
consolidada nos objetos da cultura, que organiza sua atividade, mediando e
organizando sua apropriacdo, o0 que possibilita seu desenvolvimento psiquico
(Pasqualini, 2010).

3.2 Educador, sexualidade e género no contexto escolar

A perspectiva sociocultural reconhece que o desenvolvimento humano se
caracteriza por meio da relacdo entre elementos de ordem biolégica e social, por
intermédio de trocas entre o contexto histérico e cultural que o individuo vive, e, no
gue se refere ao desenvolvimento infantil, destaca-se que a maneira pela qual os
adultos organizam o ambiente e interagem com as criancas esteia nas suas
concepcdes sobre desenvolvimento e educacédo (Ramos & Saloméo, 2013).

Diversos estudos sobre as concepcdes e praticas de cuidados parentais
(Harkness & Super, 1996; Seidl-de-Moura et al., 2004; Seidl-de-Moura, Carvalho &
Vieira, 2013; Vieira, Crepaldi, Bossardi, Gomes, Bolze, & Piccinini, 2013; Borges &
Saloméao, 2015) tiveram como objetivo identificar as concepc¢des de pais, mées e
familiares sobre o desenvolvimento infantil e as metas de socializagdo em diversos
contextos.

Para além desses estudos, destaca-se a importancia de pesquisar a respeito
das concepc¢bes de outros cuidadores que convivem diariamente com as criangas,
como por exemplo os educadores da educacéo infantil. Santos, Ramos & Saloméo
(2015, p. 192) destacam que:

Da mesma forma que 0s comportamentos parentais ndo consistem em

respostas acidentais em relacdo ao comportamento dos filhos, mas se
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constituem a partir das crencas elaboradas através das vivéncias e

experiéncias sociais e culturais ao longo de suas vidas, pode-se compreender

gue os educadores de creche, igualmente, agem com as criancas de acordo
com as suas ideias e expectativas sobre o desenvolvimento infantil.

A fim de estudar a respeito das concepcdes de educadoras de creches
publicas e particulares sobre desenvolvimento infantil, Ramos & Salomao (2015)
entrevistaram 24 educadoras e posteriormente submeteram os dados a analise de
conteudo temética. Como resultados, a pesquisa apresentou que, tanto no grupo de
educadoras da rede publica quanto na particular, as concepcbes sobre
desenvolvimento infantil compreenderam o desenvolvimento como um processo que
acontece por meio de estagios evolutivos, predominando a subcategoria
“Desenvolvimento por estagios”.

Em relacdo aos aspectos desfavoraveis ao desenvolvimento da crianca, as
educadoras destacaram o “Ambiente sociofamiliar desestruturado” e o “Despreparo
do educador’. Ambos o0s grupos consideraram como positivo para o
desenvolvimento infantil a inser¢do da crianga na creche.

O relacionamento positivo dos educadores com o0s alunos proporciona
seguranca para realizacao das atividades e auxilia na interacdo das criangcas com 0s
pares (Hamre & Pianta, 2006), fomentando o desenvolvimento socioemocional dos
estudantes, inclusive daqueles que estdo em situacdes de vulnerabilidade por causa
de riscos individuais ou até mesmo familiares (Petrucci, Borsa & Koller, 2016).

Em um estudo realizado por O’Connor e McCartney (2006), os objetivos
foram analisar as associacfes entre 0 apego materno das criancas e a qualidade de
suas relagbes com os professores, em trés momentos: com a mée, aos 15, 24 e 36

meses de vida; com o educador na creche, aos 54 meses; e com o educador nas
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primeiras séries escolares. Os autores concluiram que a alta qualidade do
relacionamento com os educadores na creche influenciou o relacionamento
professor-aluno na escola e também atuou como um compensador para as criancas
com apego materno inseguro, auxiliando no desenvolvimento saudavel.

De acordo com Hamre e Pianta (2006), no ambiente escolar, o
relacionamento professor-aluno constitui-se como um processo proximal que pode
funcionar como preditor do desenvolvimento de criancas, tanto de competéncias
guanto de disfunc¢des. Quando existe o relacionamento positivo com os educadores,
0s alunos podem sentir-se mais seguros para realizar atividades e socializar com o0s
pares.

Ao considerar que os educadores sdo importantes “atores e mediadores da
cultura e dos saberes escolares” (Tardif, 2002, p. 113), e que essa mediacdo
culmina em desenvolvimento (Vygotsky, 1991), atenta-se para as caracteristicas
pessoais e as praticas educativas desses professores como propulsores da
qualidade desse relacionamento entre educador e aluno.

No Brasil, de acordo com os dados do Censo do Professor (Brasil, 2009)
97,9% das professoras da creche sdo mulheres, seguido por 96,1% na pré-escola e
91,2% no ensino fundamental das nas séries iniciais, como demonstra a Figura 1.

Ao analisar a Figura 1, nota-se que o perfil predominantemente feminino dos
professores diminui de acordo com as etapas do ensino, com prevaléncia maior de
educadoras nos anos iniciais da escolarizagao.

Ao investigarem a historia da feminizagdo do trabalho docente, Rabelo e
Martins (2010) destacam que discorrer sobre a prevaléncia de mulheres no ensino
infantil ndo se resume em analisar somente 0 aspecto quantitativo, mas também

contemplar a perspectiva histérica dessa profissdo na sociedade. Os autores
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ressaltam que durante muito tempo, a educacao foi exclusivamente masculina, pois

apenas 0s meninos podiam estudar e os educadores eram padres ou tutores.

BFeminino M Masculino

97.9 96.1

912

Porcentagem (%)

Creche Pré-Escola Ensino Ensino Ensino Médio  Educacéo
Fundamental - Fundamental - Profissional
anos iniciais anos finais

Figura 1. Professores das Etapas da Educacdo Basica segundo o Sexo — Brasil - 2007.
Adaptado de: MEC/Inep/Deed

No Brasil, a primeira lei do ensino, de 1827, concede as mulheres o direito de
estudar, desde que fosse em espacos separados dos homens, com conteudos
especificos e tutoras também mulheres, assim sendo, ‘um espago para a
profissionalizacdo feminina foi aberto, ao mesmo tempo em que se expandia a
prépria instru¢do da mulher” (Bruschini & Amado, 1988, p. 5). Segundo as autoras,
essa abertura justificou-se de acordo com as fun¢cdes maternas da mulher e, ao
mesmo tempo em que garantiu o direito & mulher de instrucdo, enfatizou a
discriminagdo de género ao impedir que mulheres ministrassem as mesmas
disciplinas que os homens e que recebessem salarios iguais.

A ampliacdo da participacdo feminina no magistério foi impulsionada por
transformacdes nos setores econdmicos, politicos e sociais (Vianna, 2002).

Contribuiram também para esse processo de ampliacdo feminina no contexto
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educacional a necessidade de expandir o ensino para toda populacdo, somado o
fato dos salarios serem menores e pelo pensamento de que a mulher é dotada
desde o nascimento da capacidade de cuidar de criancas (Rabelo & Matrtins, 2010).

Ressalta-se ainda que, conquanto a educacéo e as praticas docentes tenham
passado por mudancas, a feminizacdo do magistério continua se perpetuando, de tal
modo que, no final do século XX, a caracteristica fundamentalmente feminina da
Educacao Basica ja estava consolidada (Rabelo & Martins, 2010; Vianna, 2002).

Vasconcelos (2017, p. 52) ratifica que “o conhecimento produzido pelo senso
comum, pelas matrizes religiosas e pela propria Academia explicou e justificou,
durante muito tempo, as diferentes posicdes ocupadas por homens e mulheres na
sociedade, devido as diferengcas anatdmicas entre os sexos”. O conceito de género
surge entdo, entre as feministas, com a intencao de fazer divergéncia as ideias do
determinismo biolégico, que propde-se a explicar os comportamentos femininos e
masculinos como naturalizados, universais e imutaveis (Felipe, 1995).

Segundo Louro (2007), a definicdo de género abarca toda uma construcao
sécio-histérica, atravessada por relacbes de poder e cultura, que nega a
racionalidade biolégica e destaca os aspectos culturais como produtores das
diferencas entre os sexos (Scott, 1990). Desse modo, a compreensdo de género
conjuntura o reconhecimento de que instituicdes e praticas sociais incluem maneiras
sutis de naturalizar e definir feminilidade e masculinidade, que precisam ser
problematizadas, e, neste contexto, a escola passa a ser alvo de andlise
(Vasconcelos, 2017).

De acordo com Vianna e Finco (2009), uma educacao infantil de qualidade
engloba o debate sobre as questdes de género, sendo imprescindivel analisar como

essas relagcdes sociais sao valorizadas e reconhecidas pela cultura na qual
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pertencem e como esses mecanismos estdo inseridos na educacdo de meninas e
meninos. Pesquisar as concepc¢bes de educadores sobre educacdo sexual no
contexto escolar engloba questionar a respeito das questdbes de género e
sexualidade, investigando as crencas e praticas cotidianas que permeiam essas
relacfes na escola.

As questbes referentes a educacdo sexual estdo presentes no cotidiano
escolar e previstas, para serem abordadas como um tema transversal pelos
Parametros Curriculares Nacionais. Estudos ja realizados demonstram que cerca de
34.5% dos jovens iniciam a vida sexual no inicio da puberdade (Brasil, 2010b).

No entanto, a maioria das pesquisas realizadas sobre a tematica da educacao
sexual no contexto escolar aborda professores dos Ultimos anos do ensino
fundamental e alunos matriculados no oitavo e nono ano do ensino fundamental
(Vieira & Matsukura, 2017; Senkevics & Carvalho, 2016; Madureira & Branco, 2015;
Moizes & Bueno, 2010; Vasconcelos, Monteiro, Facundes, Trajano & Contijo, 2015;
Bordini & Sperb, 2012; Quirino & Rocha, 2012), periodo em que a iniciacdo sexual ja
ocorreu.

Além disso, destaca-se a escassez de publicac6es sobre as concepcdes de
educadores da educacdo infantil sobre a temética de género e sexualidade,
discutidas a luz da Teoria Bioecologica do Desenvolvimento Humano e das
etnoteorias dos educadores. Em um artigo publicado por Furlanetto, Lauermann,
Costa e Marin (2018), que teve como objetivo realizar um estudo de revisao
sistematica da literatura sobre a Educacdo Sexual nas escolas brasileiras, os
autores realizaram uma busca bibliografica no periodo de julho a outubro de 2016,

nas bases de dados Educ@, Science Direct, MEDLINE, LILACS e SciELO.
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Os autores referidos utilizaram como critérios de inclusdo os estudos serem
de dominio nacional e incluirem temas relacionados as ciéncias da saude e
educacado. Dentre os resultados apresentados, ndo foram identificadas atividades de
educacao sexual para as séries iniciais do ensino fundamental, do 1° ao 4° ano.

A literatura também demonstra que a educacdo sexual, quando trabalhada
desde o inicio do desenvolvimento infantil, de forma ética e subjetiva, que contemple
além das questbes biologicas, psiquicas e sociais, as questdbes de género,
diversidade e afetividade, corrobora para prevencdo de diversas formas de
violéncias e para promocdo de saude e bem-estar (Altmann, 2013; Figueird, 2006;
Abramoway et al., 2004).

E importante mencionar que o conceito de Educacdo Sexual, como é
considerado neste estudo, envolve toda acdo de ensino e aprendizagem sobre a
sexualidade humana e contempla reflexdes sobre valores, sentimentos e normas
relacionados a tematica, o que engloba a definicdo de Género como uma construcao
social e cultural.

E relevante assinalar também que n&o se utilizou o termo “orientacdo sexual”,
como consta nos PCNs, para denominar as propostas de educacédo em sexualidade
por se tratar de uma expressdo associada ao desejo e a préatica sexual
(heterossexual, homossexual, bissexual, etc). Atualmente, diversos autores tém
repensado essa terminologia e sugerido que se adote as expressdes “educagdo em
sexualidade” e “educacgao sexual”, entre outras (Figueird, 2001).

Com isso, o presente estudo teve como objetivo geral analisar as concepcodes
de educadores sobre a educacdo sexual no contexto da educacao infantil e
responder aos seguintes objetivos especificos: identificar, a partir da perspectiva dos

educadores, as barreiras e facilitadores para pratica pedagogica referente a
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educacao sexual; detectar, a partir da perspectiva dos educadores, os métodos e
recursos educacionais utilizados na pratica docente referente a educacdo sexual;
averiguar, na concepcao docente, a relacado entre educacao sexual e a prevencao
de violéncias e identificar, dentro do contexto da educacdo sexual, as metas de
socializacdo dos professores em relacdo ao género das criancgas.

Destaca-se que este estudo podera servir de subsidio para que profissionais
da area educacional possam refletir a respeito de sua atuacdo docente, auxiliar na
promocao de capacitacao profissional e implementacéo de intervencdes sobre essa

tematica.
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4. Método
4.1 Tipo de estudo

A presente investigacdo adotou um delineamento qualitativo, descritivo e
transversal (Campos, 2004). E qualitativo, pois objetivou-se analisar aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, como por exemplo as aspiracoes,
atitudes, crencas e valores dos educadores, centrando-se na compreensao e
explicacdo da dinamica dessas relacdes sociais entre professores, alunos e o
contexto escolar, sem a preocupacdo com a quantificacdo e representacao
estatistica dos dados (Gerhardt & Silveira, 2009).

Também é descritivo, porque buscou-se conhecer e interpretar a realidade
sem nela interferir, descrevendo as caracteristicas de uma determinada populacéo e
fenbmeno. Em por fim, considera-se um estudo transversal, pois foi considerada a
mesma variavel em grupos que estdo em momentos diferentes (Campos, 2004).

4.2 Participantes

Participaram do estudo 10 educadoras da rede de ensino municipal e 10
educadoras da rede particular da educacado infantil, do municipio de Petrolina,
estado de Pernambuco. As profissionais foram selecionadas, independente do
tempo de atuacdo na escola e de modo aleatério.

Destaca-se que os participantes foram todos do sexo feminino por nao se ter
encontrado educadores do sexo masculino nas instituicbes educacionais
pesquisadas, fato que concorda com a realidade da maioria das escolas e creches
infantis brasileiras (Santos et al., 2015).

4.3 Contexto da Pesquisa
Petrolina @ uma cidade brasileiralocalizada no interior do estado de

Pernambuco, na Regido Nordeste do pais, distante 712 km a oeste de Recife,


https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Nordeste_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Recife
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capital estadual. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2018), a populacao da cidade foi estimada em 343.865 habitantes em 2018,
sendo o quinto maior municipio de Pernambuco.

A escolha por escolas que contemplam o ensino infantil fez-se necessaria por
contemplar educadoras que atuam diretamente com criancas que possuem a faixa
etaria de trés a seis anos de idade, tanto da rede municipal como da rede particular
de ensino. As entrevistas ocorreram em quatro escolas do contexto urbano, duas
municipais e duas particulares.

A escolha por educadoras que trabalham com criancas na faixa etaria de trés
a seis anos considerou o fato de que é nessa idade em que as criancas aprimoram 0
autoconceito, desenvolvem a compreensao das emoc¢des, compreendem 0s papéis
e esteredtipos de género, progridem cognitivamente do jogo funcional para jogos
formais, e aperfeicoam o senso moral (Papalia & Feldman, 2013).

Nesse periodo da infancia, significativas transformac¢des ocorrem no
desenvolvimento infantil e podem exercer ampla influéncia sobre as concepcdes,
metas de socializacdo e praticas de cuidados dos adultos, e, concomitantemente,
serem influenciadas por elas (Sousa, 2016).

Destaca-se que a sexualidade € inerente ao ser humano (Abramovay et al.,
2004), presente em todos 0s contextos e espacos, inclusive nos educacionais, assim
sendo, nao foi objetivo dessa pesquisa realizar comparacao entre as concepcoes e
metas das educadoras que atuam na rede publica e particular, mas sim, abranger
ambos contextos, ao invés de escolher um ou outro.

4.4 Instrumentos e materiais
Um questionario sociodemografico foi aplicado com a finalidade de coletar

informacgdes dos participantes referentes a idade, estado civil, possuir ou nao filhos,
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religido, renda familiar, escolaridade e tempo de atuacédo na area educacional, dados
que foram utilizados nas analises e também forneceram um conhecimento minimo
em relacdo aos participantes do estudo.

Utilizou-se também um roteiro de entrevista semiestruturada, que envolveu
perguntas previamente definidas pela pesquisadora e supervisionada pela
orientadora, com base nos objetivos propostos e na revisao de literatura da pesquisa
em questdo. De acordo com o aceite de cada participante, foi utilizado também um
gravador de voz para registrar a entrevista - esse recurso auxiliou no momento da
transcricdo e andlise das entrevistas. Para o participante que ndo aceitou que a
entrevista fosse gravada, a transcricdo foi realizada manualmente no momento da
entrevista, com caneta esferogréfica, folha sulfite e suporte de uma prancheta.

4.5 Procedimentos da coleta dos dados

Primeiramente, foi realizado contato com a Secretaria de Educacdo de
Petrolina e escolas de educacéo infantil particulares, do mesmo municipio, para
apresentacdo do projeto de pesquisa e obtencdo de carta de anuéncia. Apos
receber as cartas de anuéncia, o projeto foi submetido ao Comité de Etica e
Deontologia em Estudos e Pesquisas, da Universidade Federal do Vale do Sé&o
Francisco (CEDEP-UNIVASF).

Com a aprovacdo do comité, de acordo com o0 parecer consubstanciado n°
2.276.502, foram solicitados a Secretaria de Educacao do municipio de Petrolina os
nomes das escolas que poderiam participar do estudo, bem como o levantamento
dos dados referentes a quantidade de professores. Destaca-se que indicar quais
escolas iriam participar da pesquisa foi uma solicitacdo da Secretaria de Educacéao,

caso 0 projeto fosse aprovado. Sendo assim, a Secretaria de Educacao



47

disponibilizou uma listagem que continha cinco escolas que contemplavam o
contexto da pesquisa.

Em seguida, a pesquisadora entrou em contato com as escolas disponiveis e
agendou um encontro com a diretoria e coordenacdo pedagogica, apresentou a
proposta e realizou o planejamento do cronograma de coleta de dados, que foi
elaborado de acordo com a organizacdo de cada instituicdo de ensino. Das cinco
escolas municipais indicadas pela Secretaria de Educacdo, duas foram escolhidas
aleatoriamente para participar do estudo e outras duas escolas particulares também
foram escolhidas de modo aleatorio.

Para coleta de dados, a pesquisadora responsavel pelo projeto convidou 0s
professores individualmente, que, ao assinarem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) de participacdo voluntaria na pesquisa, responderam a um
guestionario sociodemografico e participaram de uma entrevista. A coleta dos dados
foi realizada nos meses de outubro e novembro de 2017, na escola onde cada
educador trabalha, em um ambiente reservado, que ofereceu o maximo de sigilo
para que o participante se sentisse confortavel.

Na maioria das vezes, esse ambiente foi a sala dos professores ou uma sala
de aula ndo utilizada. Todas as entrevistas, com excecdo de uma, foram gravadas,
de acordo com o aceite de cada professor, e duraram em torno de 25minutos,
respeitando-se a disponibilidade do participante. Apenas uma educadora manifestou
desconforto em ter a entrevista gravada, e solicitou que fosse transcrita.

Todas as coletas aconteceram de acordo com o tempo previsto, respeitando a
individualidade e disponibilidade de cada participante. N&do houve necessidade de
amparo em decorréncias de danos emocionais ou fisicos ao participante, como

também nao houve desisténcias. No entanto, pontuais interrupgdes foram
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necessarias, ocasionadas por constrangimentos ocasionados pela tematica da
sexualidade. Alguns participantes, por exemplo, apresentaram crises de riso ao
ouvirem a pergunta, outros manifestaram longo siléncio antes de comecar a
responder.

4.6 Analise dos dados

As respostas dos participantes foram transcritas literalmente e submetidas a
analise de dados que foi realizada por meio da Analise de Conteudo, modalidade
Tematica (Bardin, 2002).

A Andlise de Conteudo pode ser definida como um aglomerado de técnicas
de analise das comunicacdes, que obedece a procedimentos objetivos e
sistematicos na descricdo da composicdo das mensagens e possui diversas
modalidades, entre elas, a modalidade Tematica (Bardin, 2010).

Esta modalidade consiste em encontrar os nucleos de sentido presentes no
contexto comunicativo e que apresentam significado de acordo com o objetivo
pretendido, além de abranger o levantamento e pré-analise do material, codificacéo
através do uso de palavras e frases descritoras, considerando os critérios de
exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia (Borges &
Salomé&o, 2015).

Desse modo, primeiramente foi realizada a exploracdo e pré-andlise do
material, realizou-se uma leitura flutuante das respostas, seguida de uma leitura
exaustiva com a finalidade de encontrar unidades que representassem 0 contexto
das falas. Em seguida as respostas dos participantes foram categorizadas e
agrupadas em Eixos Tematicos, de acordo com os objetivos desta pesquisa.

Como préoxima etapa, foram elaboradas tabelas simples de cada Eixo

Tematico, contendo a pergunta e resposta de cada participante com o nucleo de
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sentido destacado, de modo que cada Eixo Tematico foi composto por Categorias
Semanticas que explicitam o sentido das respostas dos participantes, reunidas em
uma Unica categoria, quando semelhantes, e apresentadas por meio de tabelas.

Os sentidos especificos sao representados com a transcricao literal da fala
das educadoras, apresentadas logo abaixo de cada tabela. Destaca-se que foi
utilizada a contagem frequencial do numero de educadoras que responderam a uma
determinada categoria. As respostas dos participantes ndo sdo excludentes, sendo
assim, uma educadora pode estar representada em uma, duas ou mais categorias,
inseridas no mesmo Eixo Tematico.

Os resultados dos dados provenientes do questionario sociodemografico foi
apresentado por meio de uma tabela e utilizado para embasar as discussdes das
analises dos resultados da entrevista.

Os resultados provenientes da andlise dos dados foram discutidos com base
no referencial bibliogréfico da perspectiva histérico-cultural e contextual, assim como
de pesquisas na area da psicologia do desenvolvimento e educacgéao infantil.

4.7 Aspectos éticos (riscos e beneficios)

Todos os procedimentos da pesquisa foram embasados e em concordancia
com a Resolugéo n° 510 de 07 de abril de 2016 e o projeto foi aprovado pelo Comité
de Etica e Deontologia em Estudos e Pesquisas (CEDEP-UNIVASF).

Ap6s aprovacdo do Comité, a coleta dos dados foi realizada pela
pesquisadora responsavel, que foi treinada pela orientadora, de acordo com os
aspectos éticos e em atencdo a todas as etapas da pesquisa, desde o convite e
abordagem do participante, bem como na conducao, discussao e apresentacédo dos

dados.
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O anonimato dos participantes foi mantido, preservando o sigilo, e 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi assinado pelos educadores que
concordaram em participar do estudo, autorizando efetivamente a participacao
voluntaria e explicitando informacdes que auxiliaram no entendimento de como iria
acontecer sua colaboracao e quais garantias Ihes seriam ofertadas.

Os resultados obtidos serdo apresentados posteriormente aos educadores,
por intermédio da Secretaria Municipal de Educacdo e das escolas particulares
participantes. Esta devolutiva serd compartilhada através da elaboracdo de um
relatorio, que podera ser apresentado em reunibes previamente acordadas,
respeitando-se o anonimato dos participantes.

Os riscos que o presente estudo apresentou podem ser considerados
minimos, restringindo-se possivelmente a um constrangimento que alguns
participantes sentiram ao conversarem sobre a tematica, acontecimento que foi
acolhido e compreendido pela pesquisadora. Foi explicitado que, caso necessario, a
pesquisadora poderia interromper a entrevista e avaliar junto ao entrevistado a
possibilidade de suspensdo de sua participacdo no estudo, levando-se em
consideracao o bem-estar do educador, situagcdo que nao ocorreu.

A interrupcdo da coleta de dados poderia acontecer também mediante
solicitagdo justificada da Secretaria Municipal de Educagdo e das Escolas
particulares, bem como por interesse do participante, caso, posterior a entrevista,
solicitasse a retirada de sua colaboragéao.

A presente pesquisa nao apresentou a possibilidade de danos materiais, uma
vez que foi totalmente custeada pela pesquisadora, através de recursos proprios,
desde a compra de todos os materiais necessarios para realizacdo do estudo, até o

deslocamento ao local em que os participantes se encontram. Entretanto, caso o
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participante se sentisse prejudicado materialmente, em decorréncia da pesquisa,
poderia solicitar indenizacdo e ressarcimento dos gastos, de acordo com a
legislacao vigente.

Os beneficios que este estudo apresentou relacionaram-se com as
possibilidades de reflexdes que a entrevista pode ocasionar, colocando a tematica
da educacéo sexual, ja presente nas escolas, em um espaco de reflexao e dialogo.

Além disso, destaca-se o compromisso da pesquisadora envolvida de que, ao
final da pesquisa, entregara a Secretaria Municipal de Educacdo e as Escolas
particulares participantes uma copia do relatério da pesquisa, preservando-se
sempre 0 anonimato dos colaboradores. Ademais, a pesquisadora responsavel se
disponibilizara para reunir-se com a equipe da Secretaria Municipal de Educacéao,
das escolas municipais e das escolas particulares para prestar quaisquer
esclarecimentos e apresentar pessoalmente os resultados.

A pesquisa também serd divulgada através da submissdo para publicacdo em

revista cientifica relacionada a area de estudo.
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5. Apresentacéao dos resultados e discusséo
Os dados sociodemograficos das educadoras estdo apresentados na Tabela
1, com o objetivo de fornecer informacgdes sobre as caracteristicas dos participantes,
no que se referem a idade, estado civil, filhos, religido, renda familiar, escolaridade e
tempo de atuacdo na area educacional. Essas informacfes foram utilizadas nas
analises do material.

Os resultados apresentados neste capitulo estdo separados em trés Eixos
Tematicos, construidos de acordo com o0s objetivos e perguntas desta pesquisa.
Cada Eixo Tematico é composto por categorias que foram elaboradas conforme o
conteudo que apareceram nhas falas das educadoras durante a entrevista,
considerando a exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia.
Séo eles: Eixo Tematico | - Concepc¢des de Educacdo Sexual;, Eixo Tematico Il -
Concepcdes e Praticas das Educadoras em Relacdo as questbes de Género e
Sexualidade e Eixo Tematico Ill - Metas de Socializacdo dos Educadores em relacao
ao Género dos Alunos.

5.1 Dados sociodemogréficos das educadoras

A Tabela 1, a seguir, apresenta os dados sociodemograficos das educadoras
participantes desta pesquisa. Participaram desta pesquisa 20 educadoras de quatro
escolas da cidade de Petrolina — Pernambuco, sendo duas escolas particulares e
duas escolas municipais. A idade das educadoras variou entre 28 e 55 anos, com
média de 38 anos (dp=7,78). A maioria era casada (55%), com filhos (75%),
possuiam o segundo grau completo (45%) e eram de religido catdlica (45%).

Destaca-se que 15 % das educadoras estavam cursando o ensino superior e
gque 85% ja tinham concluido a faculdade, dados que compatibilizam ao que a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Art. 61, 87, 1996) propde, ao
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afirmar que todos os profissionais de educacéo basica terdo de ser habilitados em

nivel superior ou formados por treinamento em servico.

Tabela 1

Dados sociodemogréficos das educadoras (n=20)

Dados Sociodemograficos F %

Idade 28 — 38 anos 11 55
39 — 49 anos 7 35
50 — 60 anos 2 10

Estado Civil Casada 11 55
Solteira 8 40
Unido Estavel 1 5

Filhos Com Filhos 15 75
Sem Filhos 5 25

Religido Catolica 9 45
Evangélica 7 35
Espirita 1 5
N&o Possui 3 15

Renda Familiar Até um salario minimo 3 15
e meio
Um salario e meio a 1 5
dois 8 40
Dois salarios a quatro 8 40
Acima de quatro
salarios

Escolaridade Superior 3 15
Incompleto 9 45
Superior Completo 8 40
Pés-graduacéo

Tempo de atuacado na 5-10 anos 9 45

area educacional 11 - 21 anos 8 40
22 — 32 anos 2 10
Acima de 33 anos 1 5
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Dentre as educadoras que ja tinham ensino superior completo, 40% ja
possuiam também formacdo em nivel de pos-graduacéo, fato que coaduna com o
Plano Nacional de Educacéo (2014/2024), que na meta 16 propde formar em nivel
de pés-graduacdo 50% (cinquenta por cento) dos professores da educacdo basica
(Brasil, 2014).

Em relacdo ao tempo de trabalho das educadoras, observa-se que 45%
apresentou um periodo entre 5 a 10 anos na rede educacional. A renda salarial
familiar variou entre um salario minimo até 12 salarios minimos, com meédia de R$
4343,05 (quatro mil e trezentos e quarenta e trés reais e cinco centavos),
considerando o valor do salario minimo de R$ 937,00 na época da realizacdo da
pesquisa de campo, sendo que a maioria das educadoras (60%) recebia entre um
salario minimo e meio até no maximo quatro salarios.

Ressalta-se que, apesar da importancia do educador para o desenvolvimento
integral da crianga, € recorrente a queixa e insatisfacdo dos professores diante da
desvalorizacdo econdmica que possui a categoria profissional (Nylander, Santos,
Magalhdes, Afonso & Cavalcante, 2012). Alguns autores, como Vasconcelos,
Santana e Borges (2015), discutem que esse baixo reconhecimento e valorizacao
econdmica do trabalho podem estar relacionados com o fato de que a atuacao das
educadoras com criangas pequenas é permeada por crencas que compreendem as
mulheres como dotadas de habilidades naturais para exercer essa atividade.

Destaca-se que 85% das educadoras declararam possuir algum tipo de
religido. Alguns autores (Andrade, 2014; Valente, 2014) consideram que a religido se
faz presente nas escolas também por meio da crenca dos educadores,
manifestando-se nas expressodes de linguagem, murais e comemoracgdes. Knoblauch

(2017) faz a hipotese de que a religido € uma forte condutora do trabalho escolar,



55

podendo influenciar também nas escolhas didaticas. Assim sendo, é importante
considerar que as concepcbes das educadoras sobre a educacdo sexual esteja
atravessada por suas crencas religiosas.

Os resultados dos dados sociodemograficos contribuem para o entendimento
da realidade de algumas educadoras da Regido Nordeste do Brasil, ja que a
prevaléncia de estudos sobre os educadores no Brasil concentram-se nas Regifes
Sudeste e Sul do pais (Vasconcelos et. al., 2015).

5.2 Eixos tematicos
5.2.1 Eixo temético |: Concepcdes de Educacédo Sexual

Esse eixo contempla a compreensdo de educacdo sexual, o papel da
educacao sexual no desenvolvimento infantil e a relacdo entre educacdo sexual e
prevencao de violéncia. Ele € composto por trés perguntas: “O que vocé entende por
Educacdo Sexual?”, “Para vocé, qual o papel da Educagdo sexual no
desenvolvimento infantil?”;, “Vocé acredita que, ao trabalhar a educagdo sexual com
criancas, esta promovendo algum tipo de prevengdo? Qual”?

Essas perguntas foram elaboradas de acordo com o0s objetivos desta
pesquisa, especificamente para analisar as concepc¢des dos educadores do ensino
infantil sobre educacdo sexual no contexto escolar e averiguar, na concepgao
docente, a relacéo entre educacao sexual e a prevencao de violéncias.
5.2.1.1 Compreenséao das educadoras sobre o conceito de Educacdo Sexual

O entendimento das educadoras sobre o significado de Educacgédo Sexual
culminou em cinco categorias que foram denominadas a partir de termos destacados
da fala das educadoras: Perspectiva Bioldgica; Atribuicio da Familia;

Esclarecimento, Complexidade e Respeito a diversidade sexual (Ver Tabela 2).
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Conforme apresenta a Tabela 2, a categoria que lidera a concepc¢do que as
educadoras possuem sobre Educacao Sexual é a categoria “Perspectiva Biolégica”.
Entre as 20 educadoras entrevistadas, 14 (f 14) entendem a Educacao Sexual como
um processo de orientacdo a partir de conceitos biologicos, que destaca o corpo e
as diferencas anatdbmicas entre meninos e meninas, como representam as falas
abaixo:

Mostrar para as criancas como é que € a questdo da formacdo do ser

humano... e mostrar que existem dois sexos, feminino e masculino e para que

gue serve né cada sexo (Educadora 1).

Nomear as partes intimas, vagina, pénis, de acordo com a idade, eu acredito

qgque a crianca ja deve ter esse conceito realmente, para ela mesma ir

conhecendo seu corpo (Educadora 19).

De acordo com a fala das duas educadoras, existe uma compreensao de
educacdo sexual cuja centralidade é a nomeacdo das partes do corpo, com
destaque aos 6rgdos sexuais da crianca (Educadora 19) e diferenciacao feminino/

masculino (Educadora 1) o que faz inferir que se trata dos 6rgaos reprodutores, ou

partes do corpo que feminizam/masculinizam.

Tabela 2

Compreenséo das educadoras sobre Educacao Sexual

Categorias F %

Perspectiva Bioldgica 14 66.6
Atribuicdo da Familia 2 9.5
Esclarecimento 2 9.5

Complexidade 2 9.5
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Respeito a diversidade
sexual

Total 21 100

Essas concepcfes de Educacdo Sexual como uma educacéo voltada para as
caracteristicas fisicas e diferencas anatdbmicas do corpo coadunam com resultados
encontrados em pesquisas cujos objetivos foram identificar as concepcdes e praticas
na tematica da educacdo sexual de professores do ensino fundamental (Vieira &
Matsukura, 2017; Madureira & Branco, 2015; Quirino & Rocha, 2012).

Vieira e Matsukura (2017) desenvolveram um estudo descritivo e exploratorio,
de abordagem qualitativa, em que o0s objetivos foram investigar as concepcoes de
10 professores do ensino fundamental Il sobre a tematica da Educacdo Sexual,
assim como identificar e caracterizar as praticas em sala de aula. A pesquisa foi
realizada em uma cidade de grande porte no interior de Sao Paulo, o instrumento de
coleta utilizado foi uma entrevista semiestruturada e os dados foram analisados por
meio da andlise de conteudo.

Nos resultados, as autoras referidas apresentaram que a Perspectiva
Bioldgica do conceito de Educacdo Sexual predomina entre os professores: 10
profissionais foram entrevistados e seis relataram contemplar as questdes
fisiol6gicas, como anatomia, desenvolvimento do corpo e sistema reprodutor como
conceitos que definem a Educacédo Sexual e medeiam as praticas em sala de aula.
As autoras destacaram que ao contemplarem esse modelo biolégico de Educacgéo
Sexual, os demais aspectos culturais e subjetivos que englobam a tematica tornam-

se inexistentes ou quase nunca abordados pelos professores.
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Resultados semelhantes foram encontrados por Quirino e Rocha (2012), ao
entrevistarem sete professores do Ensino Fundamental e Médio de uma escola de
Juazeiro do Norte-CE e questionarem os educadores sobre o que entendiam por
‘Educacao Sexual’. Os resultados apontaram que a tematica central das
concepcOes ressaltaram o corpo biolégico e o0s processos fisiolégicos como
predominantes.

Conquanto alguns pesquisadores e politicas que respaldam a intervencéo e
abordagem da Educacdo Sexual nas escolas como uma construcdo social,
condicionada por momentos histéricos, econémicos e sociais (Figueird, 2001) e que
englobam os aspectos psiquicos e afetivos além dos biol6gicos (Abramovay et al.,
2004), a concepcao de Educacdo Sexual limitada aos conceitos bioldgicos continua
predominante nos dias atuais.

Duas educadoras (f 2) compreendem e consideram a Educacao Sexual como
um conceito que deve ser determinado pela familia. Essa concepcéo potencializa as
barreiras que existem na abordagem da tematica em sala de aula e no contexto
escolar pois, ao considerar que a Educacdo Sexual € um conceito a ser ensinado
pela familia, os educadores restringem os didlogos e acdes relacionados a temética,
como expressam as falas abaixo:

Quando ja vem do principio da familia e vocé ja cresce com aquela educacao

(Educadora 5).

E uma orientacdo familiar basicamente, que a escola s6 vai atuar nesse

contexto para nortear algumas davidas, mas que é mais a percepc¢ao familiar

a respeito de sexualidade (Educadora 12).
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Duas outras educadoras (f 2) compreendem o conceito de educacao sexual
como um meio de esclarecer e dialogar com a crianca sobre o futuro, por meio de
um dialogo elucidativo:

Falar de educacao sexual € orientar a crianga para a vida futura, para a vida

adulta, eu tenho uma concep¢do muito assim que é vocé orientar para a vida

futura, para as descobertas que vai acontecer futuramente na vida dela

(Educadora 9).

Educacédo sexual € vocé preparar, conduzir, de uma forma clara, mais sem

influéncias, né? E os cuidados que tém que ter, como isso pode acontecer,

né? ...de quebrar os tabus, de conversar, de orientar (Educadora 20).

Essa concepcdo de Educacdo Sexual concorda com Figueird (2001), ao
propor que educar para a sexualidade é também refletir sobre valores e normas,
auxiliando a crianca na aquisicdo de qualidade de vida, reconhecendo-a como um
sujeito de direitos ao fornecer informacdes e responder eticamente aos
guestionamentos e curiosidades.

Dentre as educadoras entrevistadas, duas (f 2) relataram compreender a
Educacdo Sexual como algo complexo, sendo que uma das educadoras possui a
concepcao de que a Educacdo Sexual é uma orientacdo para a vida futura, mas
também define a tematica como complexa. As assertivas abaixo exemplificam essa
concepcao: “Educacdo sexual... assim... € meio complexo.” (Educadora 9); “Quando
vocé fala em sexualidade é uma coisa bastante complexa” (Educadora 15).

As transcricdbes de fala citadas também abrangem, de certa forma, a
amplitude que a definicdo desse conceito deve atingir ao admitir a complexidade de
seu significado. No dicionario Aurélio (Ferreira, 2008), o termo complexo é retratado

por definicbes que apontam para elementos ou partes de dificil compreenséo, mas
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gue também podem ser consideradas sob varios pontos de vista, ainda de acordo
com o dicionario, para a psicologia, o termo complexo pode significar um
aglomerado de ideias relacionadas entre si, ligadas afetivamente e que influenciam
nas atitudes comportamentais de uma pessoa. Essas definicbes encontradas
corroboram de maneira que, ao se definir Educacdo Sexual como complexa, as
educadoras podem representar todos 0s conceitos que estao inseridos na tematica,
sem reduzir a significados exclusivamente biolégicos.

Complementando essa ideia, uma (f 1) educadora compreende a Educacao
Sexual como Respeito a Diversidade Sexual, representada na fala a seguir: “O que
eu entendo por educacdo sexual...assim...em relacdo a opgdes...outras opcdes
né...de...mas eu acho que ela vem sendo...essas barreiras vem sendo quebrada e a
gente ta ai pra...sei la...aceitar, respeitar principalmente” (Educadora 2).

De acordo com Spaziani e Maia (2015), a Educacdo Sexual, principalmente
na Educacao Infantil, possibilita as criangas a conhecerem, refletirem e respeitarem
a diversidade. Ao considerar a Educacdo Sexual como uma proposta de ensinar a
pensar, considera-se falar sobre preconceitos, tabus, mitos e oportunizar espagos de
dialogo para que as pessoas desfacam ideias errbneas e pensem criticamente as
normas (Figueird, 2001).

Assim, questionou-se para as educadoras quais seriam 0s papéis da
Educacao Sexual no desenvolvimento da crianga. As respostas foram categorizadas
e estao representadas nas categorias que seguem:
5.2.1.2 Papel/funcao da Educacgao Sexual para o desenvolvimento infantil

Ainda inserido no Eixo Tematico | “Concepcbes de Educagcao sexual’,
guestionou-se as educadoras sobre qual seria a funcdo da Educacdo Sexual no

desenvolvimento infantil, as categorias foram denominadas a partir de termos
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destacados na fala das educadoras: Promover esclarecimento e autoconhecimento;

atribuicdo da familia e sem importancia (Ver Tabela 3).

Tabela 3

Papel/funcdo da Educacao Sexual para o desenvolvimento infantil

Categorias F %

Promover Esclarecimento e 18 90

Autoconhecimento

Atribuicdo da familia 1 5
Sem importancia 1 5
Total 20 100%

Para a maioria das educadoras entrevistadas (f 18), o papel da Educacao
Sexual é orientar, esclarecer para crianca o processo de desenvolvimento do corpo,
0 nome correto dos 6rgdos sexuais, promovendo também o autoconhecimento para
gue a crianca se reconheca enquanto menina ou menino.

Esses resultados compatibilizam com a categoria de maior predominancia a
respeito das concepcdes que as educadoras tém sobre o conceito de Educacéo
Sexual, pois, ao compreenderem que O conceito remete a questdes puramente
bioldgicas, as educadoras compreendem que a funcdo da Educacdo Sexual no
desenvolvimento infantil seja proporcionar o reconhecimento desse corpo, como
representado nas falas que seguem:

O papel da educacédo sexual... seria o papel de explicar... um papel

de...explicar... de conversar...que a crianca vai desenvolver, que a menina vai

se desenvolver assim, assim, assim, de maneira diferente dos meninos e que

0S meninos vao crescer e ter um desenvolvimento diferente (Educadora 9).
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E de extrema importancia... € vocé transmitir para a criangca ou para 0 grupo
qgue aquilo ali € uma coisa natural.. ..vocé comecar a falar da vida, que vocé
tem isso, vocé tem aquilo, é tudo natural, que serve para isso, serve para
aquilo. A educacéo sexual € primordial. Ela tem autonomia do proprio corpo
(Educadora 11).

Do mesmo modo e de acordo com as categorias pertencentes as
representacdes dos conceitos de Educagédo Sexual, uma educadora (f 1) considerou
gque a funcdo desse tipo de educacdo € Unica e exclusiva da familia, néo
respondendo exatamente o contexto da pergunta, que indagou sobre a atribuicdo da
Educacao Sexual no desenvolvimento infantil.

Compreende-se, no entanto, que a educadora, ao entender a Educacao
Sexual como um conceito construido pela familia, entende também que é funcao
dessa familia estabelecer a funcdo dessa abordagem na infancia. A fala da
educadora é expressa por meio do recorte a seguir: “O Papel? E como eu digo, acho
gue € a convivéncia familiar, € convivio do casal também colabora na... nessa
educacao sexual” (Educadora 5).

Mesmo apds essa resposta, a pesquisadora responsavel reformulou a
pergunta e questionou qual seria a funcado da Educag¢ao Sexual no desenvolvimento
infantil, a educadora reiterou ser funcéo da familia.

A Ultima categoria, representada pela frase “Sem importancia’”, uma
educadora (f 1) considerou que a educacdo sexual ndo € relevante para o
desenvolvimento infantil:

Qual é o papel? Porque assim... na realidade a gente ndo...eu vou ser bem

sincera, a gente néo trabalha isso...especificamente a educacdo sexual a

gente ndo trabalha...hoje a gente trabalha a questdo da religido mais
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valores... a questdo da educacdo sexual esta bem...a gente néo

trabalha...ndo acho importante ndo (Educadora 2).

Ao considerar a Educacédo Sexual como néo relevante ou importante para o
desenvolvimento infantil e afirmar que, ao invés disso, a educadora trabalha a
religido e os valores considera-se que essa educadora ndo concebe a tematica da
educacado para a sexualidade como adequada na infancia e cria-se a hipotese de
que talvez, para essa educadora, a Educacdo Sexual na infancia poderia acabar

com a ingenuidade da crianca ou mesmo erotiza-la.

5.2.1.3 Relacéo entre Educacgéo Sexual na infancia e tipos de prevencdes

Ainda inserido no Eixo Tematico | “Concepgdoes de Educacdo sexual’,
guestionou-se para as educadoras se elas relacionavam Educacdo Sexual com
algum tipo de prevencdo. Novamente, as categorias foram denominadas a partir de
termos destacados da fala das educadoras: Prevencdo de violéncia durante a
infancia; prevencdo de infec¢bes sexualmente transmissiveis e gravidez na
adolescéncia; promocdo de respeito; e promocdo do comportamento

heteronormativo (Ver Tabela 4).
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Tabela 4

Relac&o entre Educacao Sexual na infancia e tipos de prevencoes

Categorias F %

Prevencéao da Violéncia durante a infancia 8 36.5

Prevencéo de IST's e gravidez na

8 36.5
adolescéncia
Promocao de Respeito 4 18
Promocao de desenvolvimento

2 9
heteronormativo
Total 22 100

Como visto na Tabela 4, oito educadoras (f 8) compreendem que a educacao
sexual no desenvolvimento infantil corrobora para a prevencédo de violéncias,
principalmente de abuso sexual infantil. Dessas oito educadoras que citaram a
prevencao de violéncia, sete relacionaram a prevencao de abuso sexual.

De acordo com Habigzang, Koller, Azevedo e Machado (2005), esse tipo de
violéncia pode ser definida como qualquer toque, ato ou interacado sexual entre uma
crianca e outra pessoa que possua um desenvolvimento psicossexual mais
avancado e que busque satisfacdo sexual a partir do contato com essa criancga.
Esse abuso manifesta-se por meio de contato fisico, como caricias e relagbes com
penetracdo e, também, em situacdes nas quais ndo ocorrem o contato fisico, como
por exemplo assédio e exibicionismo. Os abusos podem ocorrer tanto fora do
ambiente familiar quanto dentro da préopria casa da crianga, cometidos geralmente
por cuidadores e pessoas proximas (Koller & De Antoni, 2004).

Diante desses fatos, considera-se importante ensinar para a crianga como

reconhecer um comportamento abusivo, pois ela “sendo capaz de reconhecer um
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comportamento inapropriado do adulto, reagir rapidamente, deixar a situacdo e
relatar para alguém o ocorrido” (Brino e Williams, 2008) o abuso sexual pode ser
prevenido. As falas das educadoras estao transcritas abaixo:

Eu converso muito com as minhas criancas no sentido de abuso

mesmo...que....ndo é interessante que ninguém toca na gente, é...eu acho

gue é um tema assim...muito necessario (Educadora 3).

Com certeza, vamos prevenir abuso, muitas outras violéncias sexuais, além

de que o abuso acontece muito em casa né? Padrastos, irmaos, acontece

muito, entdo a gente previne bastante, acho que sim (Educadora 11).

Em relagdo a educacgdo sexual, falando sobre sexualidade de uma forma

geral, eu acredito que sim. Ele esta aprendendo que o corpo dele existe e ele

precisa se preservar em relacédo a qualquer coisa, ndo é porque a menina tem
uma vagina...que ela vai deixar alguém tocar ou pegar, € dela e é particular,
eu acredito que vocé ja chama atencdo de que € meu e ninguém precisa
pegar, até para prevenir se um adulto quiser abusar dela ela vai achar
diferente, acredito que sim. Respeitar 0 seu corpo, respeitar as suas

vontades, previne sim (Educadora 12).

Ao analisar as falas das educadoras, nota-se que a prevencdo de abuso
sexual é expressa pelo conhecimento que a crianca adquire sobre o corpo e pela
aquisicdo do significado do termo consentimento, como € relatado na fala da
Educadora 12: “ndo é porque a menina tem uma vagina... que ela vai deixar alguém
tocar ou pegar, é dela e é particular, eu acredito que vocé ja chama atencéo de que

€ meu e ninguém precisa pegar”, e na fala da Educadora 3: “[...] que.... ndo é

interessante que ninguém toca na gente”.
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Ao relacionar a Educacdo Sexual com a prevencdo de abuso sexual, a
Educadora 11 também manifesta conhecer quais os locais em que esse tipo de
violéncia mais ocorre: ‘...] além de que o abuso acontece muito em casa, né?
Padrastos, irmaos, acontece muito, entdo a gente previne bastante, acho que sim”.

De acordo com o Boletim Epidemiolégico, da Secretaria de Vigilancia em
Saude (Brasil, 2018), no periodo de 2011 a 2017 foram notificados 184.524 casos de
violéncia sexual, sendo 58.037 (31,5%) contra criancas e 83.068 (45,0%) contra
adolescentes, concentrando 76,5% dos casos notificados nesses dois cursos de
vida.

Desse total, 51,2% das criancas estavam na faixa etaria entre 1 e 5 anos,
51,9% eram meninas e 48,9% meninos. A avaliacdo das caracteristicas da violéncia
sexual contra criancas mostrou que 33,7% dos eventos tiveram carater de repeticao,
ou seja, aconteceram mais de uma vez, sendo que 69,2% ocorreram na residéncia e
4,6% ocorreram na escola.

O tipo de abuso sexual mais notificado foi o de estupro (62,0 %), Gomes,
Cecchetto e Nascimento (2017) caracterizam estupro de acordo com a legislacao
penal brasileira como um ato de “constranger alguém, mediante violéncia ou grave
ameaca, a ter conjuncao carnal ou a praticar ou permitir que com ele se pratique
outro ato libidinoso”.

Estudos apontam que o estupro, além de gerar inUmeras repercussées no
desenvolvimento integral do ser humano, impactando a saude fisica, mental e sexual
das criancas, também corrobora para aumentar a vulnerabilidade dessas pessoas a
sofrerem outros tipos de violéncia no futuro, quando adultas (Carvalho, Assis &

Pires, 2017).
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Em relacdo as caracteristicas do possivel autor da violéncia sexual contra as
criancas, em 81,6% dos casos notificados o agressor era do sexo masculino e
64,6% tinham vinculo familiar com a vitima ou eram amigos/conhecidos da familia e
da crianca.

Ressalta-se que a violéncia produz um impacto negativo no desenvolvimento
psicossocial das criancas e adolescentes, além de acarretar profundas
consequéncias para a saude fisica e mental de todas as pessoas que vivenciam
esse tipo de situacao, interferindo na qualidade de vida das familias e comunidades
(Brasil, 2018).

E importante salientar que a partir de lutas feministas e por direitos humanos,
a compreensdo, discussdo e conceituacdo das violéncias sexuais tém evoluido no
sentido de problematizar essas ocorréncias (Deslandes & Mendes, 2017), refletindo
sobre como as questfes de género e poder influenciam os dados apresentados.

Gomes et al. (2017), por exemplo, destacam que o fato de existir maior
ocorréncia de violéncia sexual perpetrada por homens pode retratar a afirmacéo de
uma identidade masculina caracterizada pelo uso da forcga, virilidade e que possui
dominio sobre outros corpos. Nesse sentido, faz-se necessario promover formas de
masculinidades que consigam romper com esse padrao.

Como visto, o abuso sexual é uma experiéncia estressora para 0
desenvolvimento infantil, considerado um fator de risco que pode comprometer 0s
aspectos emocionais, sociais e fisicos da crianca. Além disso, € um acontecimento
gue pode envolver diversos contextos e espacos na vida da vitima, presente tanto
dentro da propria familia, quanto em ambientes externos a ela, perpetrado por

familiares, pais, amigos, cuidadores ou pessoas estranhas a crianca.
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Essa tematica necessita de uma analise que englobe os fatores do abuso
intrafamiliar e seus subsistemas, o abuso extrafamiliar, a comunidade, cultura e
tempo, jA que esses eventos negativos podem ocorrer uma unica vez ou ser
caracterizado pela repeticdo da violéncia. De acordo com Koller e De Antoni (2004),
0S eventos negativos que ocorrem na vida de uma pessoa acontecem com graus
diferentes de duracdo e intensidade, e a maneira pela qual sdo percebidos pela
vitima determina o impacto que esse evento tera no seu desenvolvimento.

O contexto em que o abuso sexual ocorre, os ambientes que a crianca
frequenta, as experiéncias, caracteristicas individuais que possui, assim como a
rede de apoio em que pode contar, influenciam no grau de impacto que a violéncia
trara, dentre outros aspectos, destaca-se contextos que oferecam suporte emocional
e protecdo, como por exemplo a escola (Polleto & Koller, 2002, 2007).

Segundo Bronfenbrenner (1996), diferentes contextos podem ter influéncias
diretas no desenvolvimento da crianca ao se configurarem como espagos de
importante significacdo para ela. Nesse aspecto, a escola caracteriza-se como um
microssistema e o educador como um agente envolvido diretamente nos processos
proximais que permeiam esse espaco.

Essa qualidade das relacdes € mediada pelas caracteristicas e recursos que
esses educadores dispdem (Bronfenbrenner & Morris, 1998). Por ser um ambiente
em que as criangas frequentam diariamente e despendem grande parte do tempo, a
escola configura-se como um local privilegiado tanto para a detec¢éo precoce do
abuso sexual quanto para prevencdo por meio da Educacdo Sexual (Brino &
Williams, 2008).

Além disso, a Educacao Sexual durante a infancia pode prevenir preconceitos

ao esclarecer sobre tabus e mitos, ensinar sobre as diversas expressbes da
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sexualidade, educar para a diversidade e auxiliar as criancas a refletirem sobre as
guestdes de género (Maia, Pastana, Pereira & Spaziani, 2011).

Em relacdo a essa perspectiva de prevencao durante a infancia, quatro (f 4)
educadoras relacionaram a Educacdo Sexual como um meio para promover respeito
as diferencas e combater preconceitos. As falas estao transcritas a seguir:

Sim. A prevencao principalmente da questdo ao respeito as diferencas e

também a questdo de se reconhecer... se ele for trabalhado desde novinho

gue tem que respeitar o0 outro, até onde vai o limite do outro, até onde eu

posso estar interferindo ou ndo (Educadora 01).

Sim. Por exemplo preconceito, a gente pode t4 trabalhando essa questéo,

preconceito (Educadora 4).

Ainda de acordo com a Tabela 4, oito educadoras (f 8) ndo manifestaram
relacionar a Educacdo Sexual com algum tipo de prevencdo durante a infancia,
principalmente por considerarem as criangas pequenas demais. Resultados
semelhantes foram encontrados por Spaziani & Maia (2015), que realizaram um
estudo com a finalidade de investigar a opinido de dezesseis professoras de uma
cidade do interior paulista sobre a Educacdo Sexual na infancia e a relagcdo com
prevencao de abuso sexual. Os relatos foram gravados, transcritos e analisados por
meio da andlise de conteudo.

Os resultados do estudo referido apontaram que apenas uma professora
relacionou a Educacdo Sexual com a prevencdo da violéncia sexual infantil, outras
relataram que a prevencdo deve ser feita junto com a familia ou por meio de
palestras na escola e houve professoras que manifestaram ndo compreender a
prevencdo durante a infancia, principalmente por considerarem as criancas

pequenas demais, imaturas e inocentes.
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Essas oito educadoras (f 8) que ndo manifestaram relacionar a Educacgao
Sexual com algum tipo de prevencéo durante a infancia citaram que a Educacéao
Sexual podera prevenir gravidez e infeccbes sexualmente transmissiveis durante a
adolescéncia e vida adulta, como representam as frases a seguir:

L4 na vida adulta, questdo de evitar uma gravidez na adolescéncia... com

certeza... se for uma coisa que for trabalhada...l4 futuramente a gente vai

colher frutos desse trabalho, de evitar uma gravidez na adolescéncia, uma

doenca sexualmente transmissivel (Educadora 9).

Com criangas pequenas eu nao compreendo esse termo prevencgao, com 0S

maiores sim, de doencas, por exemplo, mas com 0s pequenininhos, nao

(Educadora 15).

Essas concepcbes podem estar relacionadas com o fato de que a maioria
das educadoras entrevistadas compreende o conceito de Educacdo Sexual por
meio de uma perspectiva bioldgica e a orientacdo pratica sobre esse assunto deve
abranger a discusséo dos conceitos biolégicos, o corpo, as diferencas anatdmicas
e 0 sistema reprodutor. A partir dessa Unica compreensdo, algumas educadoras
nao conseguiram relacionar Educacdo Sexual durante a infancia com algum tipo
de prevencao.

Essas educadoras relataram que a educacdo para a sexualidade servira
para prevenir situacdes de gravidez precoce ou indesejada e infeccOes
sexualmente transmissiveis no periodo da vida adolescente e adulta, sem
aprofundar nas questdes que envolvem consentimento, respeito, discussdo de
género, diversidade sexual, prazer sexual, direito reprodutivo, entre outros.

Altmann (2009) analisou a Educagdo Sexual em uma escola do Rio de

Janeiro por meio da pesquisa etnografica, com observacfes e entrevistas. Na
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apresentacao e discussdo dos resultados, a autora discorre sobre as perspectivas
que a Educacéo Sexual era trabalhada com os adolescentes, sempre respaldadas
em conceitos biologicos que abrangiam as diversas etapas do sistema reprodutivo
e a gravidez na adolescéncia. A autora conclui que a Educacdo Sexual era
abordada a partir do tema da reproducdo e nunca conectada ao prazer ou ao
relacionamento entre pessoas, a preocupacao maior referia-se sempre a gravidez
na adolescéncia.

Resultados semelhantes foram encontrados em um artigo de revisédo
sistematica de literatura sobre Educacdo Sexual nas escolas que investigou, entre
outros objetivos, as tematicas abordadas nas intervencfes (Furlanetto et al.,
2018). Os autores apresentaram a constatacdo do predominio de abordagens
médico-informativas, relacionadas exclusivamente a gestacdo e infeccdes
sexualmente transmissiveis.

Duas educadoras consideram que a Educacdo Sexual na infancia € um meio
para promoc¢ao de desenvolvimento e comportamento heteronormativo. Apesar da
baixa frequéncia (f 2), essas concepcbes demonstram que o sexo biologico da
crianga interfere nos estilos de cuidados que os educadores oferecem.

Resultados semelhantes foram encontrados em um estudo realizado por
Gomes (2006) em que o objetivo foi investigar a constru¢do do masculino e feminino
no processo de cuidar das criancas de uma creche no Rio Grande do Sul/RS. Como
resultados, a autora evidenciou que o modelo considerado para o género feminino e
masculino constantemente permeiam e influenciam o processo de cuidar das

criangas.
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Essa concepcédo de que a Educacdo Sexual se relaciona como uma maneira
de prevencdo na infancia por meio da promocdo de um comportamento
heteronormativo esta expressa nas frases a seguir:

Sim. Eu ndo preciso dizer o ndo que menino nao pode iSSO ou menina nao

pode aquilo, é... e ir agindo de forma natural para que eles futuramente

venham estar tendo essa consciéncia e essa decisdo de forma suave

(Educadora 14).

Principalmente nessa questdo da sexualidade, que esta muito forte. Qual tipo

de orientacdo? O que deve fazer, o que nao deve fazer, acho que vai muito

mais por esse lado (Educadora 16).

Ao discorrer sobre escola e sexualidade, Bortolini (2015) afirma que o
processo de construcdo das praticas sobre sexualidade e género inseridas na
Educacao Sexual séo realizadas sob o parecer da heteronormatividade, mesmo que
nao exista uma diretriz educacional que influencie as escolas a ensinarem o0s
Meninos a serem meninos e as meninas a serem meninas. Essas discussdes sobre

as praticas docentes que contemplam género e sexualidade no contexto escolar

estdo representadas mais especificamente pelo Eixo Tematico Il.

5.2.2 Eixo tematico Il: Concepc¢les e Praticas das educadoras em relacdo as
guestdes de género e sexualidade

Este eixo contempla a compreensao de género, as barreiras e facilitadores
para a pratica docente referente a educacdo sexual e as praticas docentes que

envolvem a tematica no ambiente escolar. Ele € composto por quatro perguntas: “O

gue vocé entende por “género”?”; “Como é, para vocé, falar sobre sexualidade?”; “O
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tema sexualidade e género deve ser abordado no ambiente escolar? Como? Por
qual profissional?”; “Vocé ja presenciou/vivenciou alguma situagdo que envolve
sexualidade e género no ambiente escolar? Como foi sua reagao/abordagem?”.

Essas perguntas foram elaboradas de acordo com o0s objetivos dessa
pesquisa, especificamente para identificar, a partir da compreensao dos educadores,
as barreiras e facilitadores para a pratica pedagogica referente a educacao sexual e
detectar, a partir da perspectiva dos educadores, 0os métodos e recursos
educacionais utilizados na pratica docente referente a educacao sexual.
5.2.2.1 Compreenséao das educadoras sobre o conceito de Género

O entendimento das educadoras sobre o significado de Género culminou em
duas categorias que foram denominadas a partir de termos destacados da fala das
educadoras: Constructo Bioldgico e Construcdo Social. Destaca-se que quatro
educadoras ndo souberam responder (Ver Tabela 5).

A maioria das educadoras (70%) compreende o conceito de género como um
constructo bioldgico, determinado ao nascer, de acordo com o0s 6rgdos sexuais da
crianga: género feminino, menina, se nascer com vulva, e género masculino,
menino, se nascer com pénis. Essas concepg¢des concordam com a compreensao
da maioria das educadoras deste estudo sobre o conceito de Educacdo Sexual,
também relatado a partir de uma perspectiva biolégica. Os relatos a seguir
exemplificam essas concepcoes:

Género? O meu conhecimento € que tem o género feminino e o masculino,

né? Que € a menina e 0 menino, ou seja, a mulher e o homem (Educadora

10).

Género? Homem e mulher, eu fui criada assim e ndo tenho nenhum trauma

em relacdo a isso. Eu trabalho género masculino e género feminino porque foi
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assim que me ensinaram, foi assim que eu vim, eu vim feminina, eu vim

mulher, eu tenho meus 6rgéos, tenho seio, sou mulher. Eu entendo como isso

género, masculino e feminino (Educadora 17).

Eu acho que, ao meu ver, ndo tem essa questdo do meio termo, ou vocé é

feminino ou vocé é masculino (Educadora 18).

Os recortes exemplificam a concepcédo biolégica e binaria do conceito de
género, determinado de acordo com as caracteristicas fisicas do corpo, presentes

desde o nascimento.

Tabela 5

Compreenséo das educadoras sobre o conceito de Género

Categorias F %
Constructo bioldgico 14 70
Construcéo social 2 10
N&o souberam responder 4 20
Total 20 100

Louro (2012) atenta para o fato de que a distincdo biolégica dos sexos,
independente de ser no ambito do senso comum ou da ciéncia, serve para
compreender e justificar as desigualdades sociais. Ao argumentar a distingao
biolégica entre homens e mulheres e aceitar que suas relacdes decorrem a partir
dessa diferenciacdo, admite-se que cada sexo deve desempenhar um papel ja
determinado secularmente.

A autora citada afirma ainda que é necessario se contrapor a este tipo de
argumentacdo e demonstrar que a maneira pela qual essas caracteristicas sao
valorizadas e pensadas é que irdo constituir de fato, o feminino e o masculino, de

acordo com a sociedade e o tempo histérico em que esta inserida. O conceito de
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género, nesse sentido, ndo pretende negar a biologia dos corpos, mas sim discuti-
las a partir de construcdes historicas e sociais que sao produzidas de acordo com
essa dicotomia.

No presente estudo, somente duas educadoras (10%) expressaram
compreender o conceito de género como uma constru¢do social, permeado por
aspectos historicos, politicos e culturais. As falas foram transcritas literalmente e
estdo representadas a seguir:

Género? Eu entendo que o género ele é formado na sociedade... eu entendo

isso. Eu acho que nés nascemos biologicamente homem ou biologicamente

mulher, o género eu vejo que a sociedade...ela forma o género, desde o

principio, por exemplo: menina s6 brinca de boneca, s veste rosa...eu estava

até analisando agora essa campanha...entra um més e sai outro
més...outubro rosa e novembro azul, quer dizer a prépria sociedade impregna
isso, quer dizer, porque outubro rosa, porque novembro azul? Até as cores
sdo identificadas com relacdo ao género...né?... género masculino e género

feminino (Educadora 1).

A forma como as pessoas se reconhecem dentro de uma organizagao social,

do género masculino ou do género feminino, por uma questao de organizacao

realmente de vestimenta e postura social, para mim é um carater social, ndo é

um carater biologico (Educadora 12).

Durante a infancia, as relagcbes de género estado presentes no cotidiano das
criangas por meio de vivéncias diversas que promovem divisdes sexuais, tanto
dentro quanto fora da familia, pela forma que educadores, pais e maes exercem as

praticas de cuidados a depender do sexo da crianca (Vasconcelos, 2017).
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Ao realizar um estudo com educadores e pais, Sebra-Santos e Gaspar (2012)
verificaram que a idade e o0 sexo das criancas/alunos influenciam em como as
diferencas cognitivas sédo valorizadas. As autoras concluiram que, para as meninas,
a comunicacao/sociabilidade € mais valorizada enquanto que para 0s meninos, a
area da aprendizagem se destaca.

Desse modo, pesquisar sobre as concepcdes de género permite compreender
como as identidades das criancas se constroem e quais estratégias sdo utilizadas
nessa constituicdo, nas praticas e nas relacdes entre sujeitos.

No entanto, nem sempre é facil discutir ou falar sobre o conceito de género.
De acordo com a tabela 5, quatro educadoras (20%) ndo souberam ou manifestaram
nao saber responder o conceito de género. Essa percepcao foi expressa por meio
de longos siléncios nas respostas das educadoras, por solicitagbes de que a
pergunta fosse repetida e por dificuldade na elaboracdo da resposta.

Com algumas educadoras, percebeu-se inseguranca no momento de
conceituar género, mesmo quando a pesquisadora ratificava nao existir uma
resposta correta e sim, a opinido, entendimento e concepcao do entrevistado em
relacdo a temética. Algumas falas estéo representadas a seguir:

Género? (Siléncio) sdo os tipos de.... as diferencas que existem né,

principalmente no mundo atual que esta surgindo varias... varias... (siléncio)...

ta surgindo... diferencas entre homem e mulher e as outras situacées que
estdo surgindo atualmente e as criancas estdo acompanhando essas

mudancas, né? E a gente precisa estar trabalhando (Educadora 4).

E... eu ainda ndo estudei sobre isso, mas assim, o que eu percebo é que

existem os hormdnios femininos e os masculinos e ai... ... 0 que eu vi é que

menina pode nascer com horménios de menino, isso? Bom..eu ainda nao
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guero falar sobre isso. Eu prefiro que eu absorva primeiro... ndo sei responder

essa (Educadora 14).

Resultados semelhantes foram encontrados por Madureira e Branco (2015),
em um estudo realizado com o objetivo de analisar as concepc¢des de professores
do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) em relacdo a questdes de género,
sexualidade e diversidade. As autoras observaram que a maioria dos professores
apresentou grandes dificuldades para refletir sobre as questdes e conceitos de
género.

As concepcles encontradas por Madureira e Branco (2015) apresentaram-se
afastadas da realidade do conceito, de que as constru¢cbes de feminilidade e
masculinidade acontecem por meio da cultura. Dessa maneira, pensar sobre género
de forma mais abstrata transforma-se em uma atividade complicada para muitos
educadores. As autoras sugerem entdo, a necessidade de que essas questdes e
problematizacbes sobre género estejam presentes de modo significativo durante os
cursos de licenciatura.

Destaca-se também que, no periodo da coleta de dados, durante os meses
de outubro e novembro de 2017, uma emissora de televisdo transmitia a nivel
nacional a novela “Forca do Querer”, que abordava, entre outras teméticas,
discussdes sobre género e identidade de género. A novela possuia dois
personagens, O Nonato, que representava uma pessoa travesti e a lvana que
representava uma pessoa transgénero. Durante as entrevistas, algumas educadoras
fizeram referéncias a essa novela e 0 modo pelo qual essas tematicas estavam
sendo contempladas.

Notou-se que para a maioria das educadoras, a novela estava expondo

tematicas complexas para serem compreendidas a partir de um ou dois
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personagens, 0 que gerava confusdo em relacdo as terminologias e o receio de que
a exposicao de tais assuntos pudesse confundir também as criangas. A transmisséo
em rede nacional dessa novela culminou em diversas discussdes por todo o pais e
guestdes sobre género e sexualidade foram problematizadas a partir dos contetdos
transmitidos.

Do mesmo modo, uma parcela da populacdo questionou a necessidade de
expor em rede nacional alguns conceitos, cenas e cenarios que direcionavam contra
o padrdo heteronormativo de desenvolvimento e relacionamento. Essas
problematizacBes e discussdes foram veiculadas na midia televisiva por meio de
reportagens sobre a tematica e também nas redes sociais, tanto por parte dos
usuarios como também por entidades religiosas.

De acordo com Bronfrenbrenner e Evans (2000), o macrossistema engloba o
contexto cultural, incorpora e influencia todos o0s outros sistemas, atingindo
indiretamente o desenvolvimento do individuo em todos os outros niveis
(microssistema e mesossistema). Nesse caso, um assunto veiculado em rede
nacional culminou com discussdes e reflexdes em salas de aula, familias,
instituicdes religiosas e até politicas.

De acordo com Vasconcelos (2017), tanto em nivel nacional como
internacional, a temética sobre as relacdes de género faz-se relevante e mobiliza
diversos setores do governo, desde o ambito municipal até o ambito nacional,
perpassando pelos movimentos sociais e também demandando da Academia
estudos que possam auxiliar na compreensdo desses conceitos com a
intencionalidade de provocar reflexdes sobre os esteredtipos de género e a
relevancia em se avancar nas problematizacdes que superem as polaridades e

dicotomias do conceito.
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A exigéncia de mudancas em padrdes culturais, concepcdes e praticas
referentes a tematica da sexualidade e consequentemente a tematica de género,
torna-se um desafio ao se considerar que essas mudancas ndo se concretizam em
curto prazo, principalmente por integrarem uma constelacéo relativamente recente
de reconhecimento de um sujeito de direitos e de politicas de direitos humanos,
ainda em processos de legitimacao (Cabral & Heilborn, 2010).

Em vista destas questfes, questionou-se também as educadoras como era
para elas falarem sobre sexualidade. Os dados séo discutidos no tépico a seguir.
5.2.2.2 Falar sobre sexualidade

Inserido no Eixo Tematico Il “Concepgbes e praticas das educadoras em
relacdo as questdes de género e sexualidade”, questionou-se para as educadoras
como era para elas falarem sobre sexualidade. Algumas educadoras relataram nao
possuir dificuldade para abordar a tematica, no entanto, a maioria das educadoras
apontaram barreiras que dificultavam a abordagem da sexualidade na Educacao
Infantil, como apresenta a Tabela 6.

A maioria das educadoras (65%) manifestou apresentar dificuldades para
conversar sobre sexualidade. Durante a entrevista, as educadoras nomearam as

principais barreiras que dificultavam as abordagens relacionadas com a temética.
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Tabela 6

Falar sobre sexualidade na Educagéo Infantil

Categorias f %

Familia dos alunos 6 30

Criacdo Familiar

Dificuldade em falar sobre das Educadoras 2 10
sexualidade Religibes 2 10
Idade da crianca 2 10
N&o respondeu 1 5

Sem dificuldade em falar sobre
sexualidade

Total 20 100

Para seis educadoras (30%), a maior barreira encontrada € a familia do aluno.
As educadoras relataram que se sentiam inseguras em falar sobre sexualidade pois
desconheciam as concepcdes que as familias dos alunos possuiam. Essas
respostas coadunam com as concepc¢fes que algumas educadoras possuem sobre
Educacdo Sexual e o papel dessa teméatica no desenvolvimento infantil ser uma
atribuicdo exclusiva da familia, como visto no Eixo I. Alguns trechos de falas estéo
transcritos a sequir:

Eu ainda acho que tém muitas coisas que fica a critério da familia, eu prefiro

ser muito neutra né?... Depende muito da opinido porque eu Nao PoSSOo

arriscar sobre a concepcédo familiar, eu ndo posso ir aléem da concepcéao

familiar, entdo eu faco aquele intermédio, mas deixo muito, deixo um espaco

para a familia (Educadora 3).
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Dentro da minha &rea de trabalho eu acho um pouco complicado, porque

assim, mais em relagdo aos pais e ndo em relacdo as criancas (Educadora

18).

Alguns autores discutem que o tema da sexualidade nas escolas é revestido
de polémicas e barreiras, por causa das concepcoes e valores que todos os atores
educacionais possuem sobre esse assunto e também pelas crencas familiares dos
alunos (Beiras, Tagliamento & Toneli, 2005). Ao pensarem sobre a tematica, os
educadores entram em contato com a histéria da prépria sexualidade e a forma pela
qual a Educacdo Sexual foi apresentada ao longo de sua vida, tanto pela familia,
guanto pela sociedade, escola, cultura e religido. Além disso, as dificuldades
parecem se intensificar quando esses profissionais trabalham na educacéo infantil e
nas series iniciais do ensino fundamental.

Corroborando com essa analise, duas educadoras (10%) relataram possuir
dificuldade para falar sobre sexualidade e relacionaram essa barreira com a criagédo
familiar que receberam:

Pra mim ndo € tdo simples né&o... até porque eu acho que a questdo da

criacdo... apesar de ser uma educadora... mas a minha criacdo... a questao

da sexualidade... muito conservadora, de mée nédo conversar com filho, né?

Era... na minha criacdo era desrespeito vocé conversar com a mae sobre

iss0, sobre sexo... ndo existia (Educadora 2).

Ao considerar que o ser humano se desenvolve por meio de processos
sociais e que as crencas, valores, concep¢cdes e normas presentes na cultura
influenciam as praticas de criacdo e educacao das criancas (Shaffer & Kipp, 2012), o
comportamento dos pais na relacdo com os filhos, nas recomendacgbes, gestos,

permissdes ou proibicdes que estabelecem, transmitem valores que sdo, de certa
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forma, incorporados pela crianca (Beiras et al., 2005). Assim sendo, as educadoras
que relataram possuir dificuldade em falar sobre sexualidade, relacionaram essa
barreira com a criacdo familiar conservadora que tiveram. Para a familia dessas
educadoras, falar sobre sexo ou sexualidade era considerada falta de respeito.
Outras duas educadoras (10%) relataram apresentar dificuldades para falar
sobre sexualidade por causa das barreiras que as religides impdem no dialogo sobre
Educacao Sexual:
Para mim é um pouco dificil... (risos) Vocé estd vendo que eu estou tendo um
pouco de dificuldade para falar né? (risos) O mundo t4 muito diferente hoje
em dia....assim...falando de sexualidade...género... é dificil falar sobre isso
principalmente por causa das religides né?.Na sala de aula, a gente tem
criangcas que sdo evangélicas, que séo catblicas né? Tem aquele receio e a
gente precisa saber lidar direitinho com essas questdes (Educadora 4).
Resultados semelhantes também foram encontrados em algumas pesquisas
(Gava & Villela, 2016; Madureira & Branco; 2015; Nardi & Quartiero, 2012), que
relataram que as crencas religiosas, tanto dos pais quanto dos educadores,
respaldam e promovem barreiras para a implementacéo de estratégias de educacéo
sexual e discussdes sobre sexualidade e género no ambiente escolar. Essas
concepcdes impulsionam o receio de represalias por parte da familia, comunidade
religiosa e escolar, ocasionando desconforto para lidar com a temética.
Duas educadoras (10%) relataram encontrar dificuldade em falar sobre
sexualidade por causa da idade da crianca e do conteudo:
Assim... eu ndo cheguei a conversar ainda assim..com 0s maiorzinhos... pré 2
e primeiro ano... sempre fiquei nessa fase do integral... os menorzinhos... com

eles é mais o ludico... ndo converso... hdo tem esse mundo ai (Educadora 8).
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Dependendo do nivel, tranquilo. S6 se avancar. Eu j4 tive alunos que

assistiram videos... pornografias, e eles me perguntaram: ‘tia, eu vi um

homem fazendo isso e isso com a mulher...” Ai na hora eu fiquei meio assim e

chamei a psicdloga para gente conversar e te orientar direitinho? Ai ja ndo

ficou comigo essa parte, ficou com a psicéloga (Educadora 17).

Os trechos dessas falas representam a concepcéo de que existe uma idade
correta para o ensino dos contetdos relacionados a sexualidade e que se faz
necessario respeitar esse periodo, sugerindo a inexisténcia da sexualidade na
infancia e reduzindo a sexualidade a aspectos exclusivamente biolégicos. Essas
concepcOes podem representar uma barreira a pratica pedagdégica referente a
Educacao Sexual no contexto escolar.

Resultados semelhantes foram encontrados por Gesser, Oltramari e Panisson
(2015), ao investigarem as concepcdes de sexualidade de educadores que atuam na
rede de educacao béasica de uma capital do sul do Brasil. Participaram da pesquisa
23 educadores, que responderam a uma entrevista semiestruturada. Os dados
foram examinados com base na andlise de conteddo temética e apresentados em
categorias tematicas.

A categoria “Preocupagdo com o desenvolvimento da pessoa” foi composta
pelas falas que evidenciavam uma preocupacéo por parte dos educadores sobre o
gue realmente uma crianca deveria saber sobre sexualidade, considerando a idade
que possuia e o que seria adequado abordar ou ndo, com receio de que poderiam
estimular precocemente a crianga, adiantando processos, principalmente por
considerarem que a sexualidade nao faz parte da infancia.

Na apresentacdo dos resultados, Gesser et al. (2015) identificaram que a

maioria das concepcbes de sexualidade foi baseada em aspectos bioldgicos,
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hetenormativos e preventivistas e concluiram que essas concepcdes produziam
efeitos nas praticas pedagogicas. Como facilitadores, alguns professores relataram
que seria mais facil falar sobre sexualidade se essa tematica constasse nos livros
didaticos, transversalmente, abrangendo todo o conceito, independente do contetdo
formal a ser administrado.

De acordo com a Tabela 6, uma educadora preferiu manter o siléncio ao ser
guestionada sobre como seria para ela falar sobre sexualidade. Apds a pergunta, a
participante apresentou a fisionomia apreensiva e desviou o olhar da pesquisadora.
Esse momento foi respeitado e entendido como uma dificuldade que a educadora
possuia.

No decorrer de mais alguns minutos, a pesquisadora reafirmou que a
participacdo na entrevista era voluntaria, questionou se a educadora gostaria de
encerrar a entrevista, falar um pouco sobre o que estava sentindo no momento ou se
gostaria de passar para a outra pergunta. A educadora se manifestou dizendo que a
entrevista poderia prosseguir, com as outras perguntas.

De acordo com Avila (2010), a maioria dos educadores ainda ndo esta
preparada para lidar e assumir uma postura ética frente a sexualidade que surge no
ambiente escolar, sem antes ter condi¢des de lidar com a prépria educacao sexual e
as enormes expectativas, cobrancas e avaliacdes que recaem sobre as praticas
docentes, principalmente quando a tematica envolve sexualidade.

Apesar da maioria das educadoras entrevistadas manifestar sentir
dificuldades em falar sobre sexualidade, sete educadoras (35%) relataram que falar
sobre a tematica era algo natural para elas, que conseguiam abordar e discutir sobre
sexualidade tranquilamente, independente da religido que possuiam. Essas

educadoras relataram que o papel primordial do professor era orientar, e que essa



85

orientacdo englobaria também a Educacdo Sexual. Alguns exemplos de falas estdo
transcritos a sequir:

Eu ajo com bem mais naturalidade mesmo e falar & tranquilo para mim

(Educadora 13).

Normal, eu ndo tenho assim, dificuldades, apesar da minha religiosidade, né?

Mas assim, eu me vejo como uma pedagoga e uma pedagoga nao tem que

ter assim, tabus e limites, ndo € nem o pedagogo em si, mas o professor, ele

esta ali a frente de uma série e cabecinhas e de mentes e ai eu acho que ele

tem que estar pronto para qualquer discussdo sobre essa area e a

sexualidade para mim eu ndo tenho problema nenhum em dar uma aula, em

mostrar, em falar (Educadora 20).

Ao se considerar a sexualidade presente em todas as fases do
desenvolvimento do ser humano, influenciada por experiéncias sociais, culturais e
também por aprendizagens (Louro, 2008) que ocorrem a partir das relages com o
ambiente familiar e escolar, torna-se essencial que a educagcdo sexual seja
trabalhada respaldada por critérios norteadores e por profissionais qualificados, com
0 objetivo de minimizar os conflitos e visdes pessoais (Gava & Villela, 2016),
principalmente por a “escola ser um espago que cumpre uma fungédo social,
responsavel pela evolucédo intelectual, fisica, social e cultural dos individuos”
(Furlanetto et al., 2018).
5.2.2.3 Género e sexualidade no ambiente escolar

Contemplando o Eixo Tematico |l “Concepcgdes e praticas das educadoras em
relacdo as questdes de género e sexualidade”, questionou-se as educadoras se a
tematica “Género e Sexualidade” deveria ser abordada no ambiente escolar, os

resultados séo apresentados na Tabela 7.
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Tabela 7

Género e sexualidade no ambiente escolar

Categorias F %
Devem ser abordados 14 70
Nao devem ser abordados 4 20

N&o souberam se
posicionar

Total 20 100

Como visto na Tabela 7, 14 educadoras (70%) foram favoraveis a abordagem
da teméatica sexualidade e género no ambiente escolar. Dentre as educadoras
favoraveis, algumas manifestaram a importancia de a tematica ser abordada para
promover o respeito a diversidade e qualidade de vida, como expressa a fala a
seqguir:

Com certeza, explicando que as pessoas nascem biologicamente homem e

biologicamente mulher, mas que elas vao se modificando de acordo com o

gue foi acontecendo com o corpo delas e com a forma que elas pensam... eu

acho que ja nasce... principalmente também com relacdo ao respeito, ao

respeito as diferencas, porque o que esta acontecendo na sociedade hoje é...

0 que é que esta sendo colocado como o que é correto: ndo a ideologia de

género, sim a familia... .ai eu fico pensando... falaram muito da novela da

Globo e tal... gente... a Globo so6 traz o que a sociedade tem... e a sociedade

tem pessoas iguais aquela menina que tirou os seios... ndés temos a Tammy

gue é a filha da Gretchen, né? E ai aquele pessoal todo se acabando na

internet com farpa vai e farpa vem e ai eu fico pensando... e as pessoas que
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nasceram assim, cOmo sera que essas pessoas se sentem? Elas estdo sendo

ofendidas, discriminadas... nossa... desrespeitadas... e elas ndo sdo familia

(Educadora 1)?

De acordo com o que foi exposto anteriormente, no periodo das entrevistas,
durante os meses de outubro e novembro de 2017, a novela “Forca do Querer”
exibia questdes sobre género e identidade de género. Durante as entrevistas,
algumas educadoras fizeram referéncias a essa novela e o modo pelo qual essas
tematicas estavam sendo contempladas e recebidas pelos expectadores. Destaca-
se que esses resultados encontrados corroboram com a concepgdo que as
educadoras manifestaram sobre ser funcdo da Educacdo Sexual no ambiente
escolar promover respeito as diferencas e combater preconceitos (Eixo ).

Ainda entre as educadoras que se manifestaram ser favoraveis a abordagem
da tematica género e sexualidade no ambiente da escola, algumas relataram a
importancia de que todas as intervencdes ou discussfes sobre a temética fossem
realizadas em parceria com a familia dos alunos, respeitando a idade de cada
crianca e com o apoio de outros profissionais, como por exemplo, psicologos.

Sim, deve sim ser abordado, s6 que em parceria com a escola e com a

familia, chamar profissionais como sexdélogos, psicologos, falar da saude

(Educador 6).

Sim, com certeza. Acredito que sim. Dependendo da faixa etaria da crianca

vai ser abordado em momentos diferentes, mas tem que ser sim abordado.

Para os nossos pequenininhos aqui tem que ser de maneira ludica, ja para os

maiores vai ser com palestras (Educadora 9).

Quatro educadoras (20%) relataram n&do concordar com a abordagem da

tematica “género e sexualidade” em sala de aula. Para essas educadoras, as
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principais barreiras encontradas esbarram na religiosidade que possuem, na familia
dos alunos, na falta de capacitacdo e conhecimento para falar sobre a tematica e na
concepcao de que néo € funcdo da escola contemplar esses assuntos:

No meu ponto de vista, de acordo com meus conceitos e religiosidade, a

gente ndo deve implantar em sala de aula (Educadora 2).

E bem... tém pais também... vocé sabe como é: ah mas a escola € para

ensinar... é.... aprender a ler e a escrever, ndo é para falar de sexualidade-

concorda? E eu acredito dessa forma, penso assim (Educadora 5).

Partindo de uma perspectiva ecocultural, em que o desenvolvimento humano
acontece por meio de um processo continuo e interativo entre a crianca e 0 seu
meio cultural, fisico e social (Bronfenbrenner, 2005; Harkness & Super, 1994), a
escola passa a ser um microssistema que em parceira com a familia constitui o
mesossistema das criancas (Bronfenbrenner, 1996).

Nesse mesossitema, a criangca realiza atividades, desempenha diversos
papéis e interage face a face com diferentes pessoas, o que configura uma relacéo
mesossistémica importante no processo de mediagdo do conhecimento, que
engloba também a educacdo sexual. Os pais e educadores constroem crencas
sobre a sexualidade infantil e o desenvolvimento infantil e estas concepg¢des quase
sempre orientam as praticas educativas em relagcdo as criancas.

Ramos e Saloméo (2013) investigaram as concepcdes de educadoras sobre o
desenvolvimento infantil, considerando, entre outros aspectos, a relacdo familia-
creche. As autoras observaram que alguns conflitos surgiam a partir de concepcdes
sobre cuidar e educar e repercutiam nas relacdes entre as familias e as educadoras
e, consequentemente, na relacéo das educadoras com as criancas.

Sousa (2016, 190) afirma que:
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A interacdo entre os educadores e a familia se faz necessaria para a
articulagdo de conhecimentos com a realidade sociocultural da crianga, seus
modos de vida, as crencas e praticas educativas dos pais, de forma a
enriquecer suas experiéncias cotidianas.

Duas educadoras (10%) ndo souberam se posicionar sobre a abordagem da
tematica de género e sexualidade no ambiente escolar. Essas educadoras
manifestaram néo ter conhecimento suficiente sobre o assunto para opinar: “Juro a
VOCé que eu estou em cima do muro (risos) porgue assim, como €..Sa0 criancas e eu
posso influenciar...eu posso...dependendo da forma que eu va abordar esse tema eu
posso té influenciando...ou ndo...ndo sei” (Educadora 2).

Resultados semelhantes foram encontrados em uma pesquisa de doutorado
(Avila, Toneli & Andalé, 2011) que entrevistou professores sobre a tematica de
sexualidade e género no contexto educacional dos ensinos fundamental e médio de
uma escola publica da Bahia. Os autores concluiram que alguns professores
preferiam ndo abordar sexualidade e género no ambiente da escola por diversos
motivos, entre eles, o desconhecimento a respeito da temética, o receio de estimular
ou despertar a sexualidade dos alunos, e o desconforto de trazer para a sala de aula
um assunto que deveria ser exclusivo da familia ou entdo ser abordado com algum
profissional especialista.

De acordo com a perspectiva sociocultural, a educacdo deve desenvolver no
homem novas aptidées e fungbes psiquicas, permitindo que a crianca apreenda o
saber sistematizado que a escola oferece e que engloba também a questdo da
sexualidade (Avila et al., 2011). De acordo com Meira et al. (2006), é essencial a
escola contemplar esse tema tendo em vista que ele é inerente ao ser humano,

construido constantemente e manifesta-se de diversas maneiras ao longo da vida.
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Segundo as orientacdes curriculares para a educacao infantil (Brasil, 2009),
cabe as escolas organizarem um planejamento para promoverem a parceria entre a
familia dos alunos e demais educadores. Aos pais, a necessidade de acompanhar
as atividades e relacionamentos estabelecidos entre as criancas com seus
professores e o didlogo constante com a instituicdo de ensino € fundamental para
insercao dos direitos da crianca (Sousa, 2016).

Das 14 educadoras que responderam que o tema “sexualidade e género”
deve ser abordado no ambiente escolar, em relacdo a préatica pedagogica utilizada
nessa abordagem, apenas nove educadoras se posicionaram em COmMo expor o
assunto no ambiente escolar: através do ludico, respeitando a faixa etaria da
crianca, mediando respostas para as perguntas que surgirem das préprias criancgas,
realizando leituras sobre a tematica, oficinas, videos, teatros e utilizando fantoches.
Uma educadora prop6s a elaboracéo de projetos:

Acho que por fases, né? Cada crianca tem sua fase. No caso meus alunos,

eles tém o que... trés anos (Educadora 8).

Para 0s nossos peguenininhos aqui tem que ser de maneira ludica

(Educadora 9).

Na escola tem muito disso, as vezes surge algum projeto por alguma

pergunta que o aluno fez, né? Ai a professora, com a escola e com a sala se

vé a necessidade de fazer um projeto para responder a pergunta do aluno de

forma que atinja todos os alunos (Educadora 16).

No quesito das principais praticas pedagogicas utilizadas nas atividades de
Educacao Sexual, diversos estudos que investigaram as caracteristicas pedagogicas
dirigidas a alunos dos ensinos fundamental e médio (Martins, Horta & Castro, 2013;

Maia et al., 2012; Fonseca, Gomes & Teixeira, 2010) corroboram com os resultados
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encontrados. Dentre as praticas mais utilizadas, houve preferéncia por oficinas,
conversacdo com o0s alunos, atividades ludicas, leitura de livros e dinamicas de
grupo.

Entre as 14 educadoras que responderam que o tema “sexualidade e género”
deve ser abordado no ambiente escolar, 11 afirmaram que o profissional da
psicologia deve auxiliar o professor nessa abordagem, realizando palestras para as
familias, capacitacdes para professores e intervengdes com as criancas.

Duas educadoras relataram que a tematica deve ser abordada pelo préprio
educador e uma considerou a familia do aluno como uma parceria possivel. As duas
educadoras que ndo souberam se posicionar contra ou a favor da tematica ser
inserida e trabalhada em sala de aula, relataram que o psicologo seria o profissional
mais indicado para fazer essa abordagem, caso fosse necessario. Os dados estao

apresentados na Tabela 8:

Tabela 8

Género e sexualidade abordados no ambiente escolar

Categoria Responsavel f
Devem ser abordados (f 14) Psicélogo e professor 11
Préprio professor 2

Préprio professor e familia 1

N&o souberam se posicionar (f 2) Psicologo 2

Como visto na Tabela 8, as 14 educadoras que responderam que o tema
“sexualidade e género” deve ser abordado no ambiente escolar, 10 afirmaram que o
profissional da psicologia deve auxiliar o professor nessa abordagem, realizando
palestras para as familias, capacitacbes para professores e intervencdes com as

criangas.
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Por qual profissional? Psic6logo. Eu acredito... € o mais indicado para
abordar...6 uma coisa que a gente briga, luta...aqui no municipio a gente
conseguiu agora ter um psicélogo né...mas ainda é muito pouco diante da
necessidade...no NAP tem, que é o nucleo de apoio psicopedagogico da rede,
mas existe agora uma equipe multidisciplinar que vai nas escolas...mas é uma
equipe para cento e tantas escolas...ndo tem condi¢des...6 um caso aqui,

outro ali...ndo vai dar conta...mas eu acredito que seja profissional certo é o

psicélogo, nem que fosse para estar orientando as coordenadoras

pedagdgicas, dar palestra, trabalhar as questdes de sexualidade, convivéncia
social, violéncia sexual, violéncia sexual principalmente com criangas...que
também tem muito nas escolas...pelo menos um psicélogo a cada cinco

escolas (Educadora 1).

Eu acredito que pelo psicélogo e a professora de sala, porque a gente tem

gue participar, ndo adianta vocé vir aqui falar e tal tal tal e eu ficar a ver

navios, eu também tenho que entender e compreender. Eu acho que tem que
ser uma coisa estudada, analisada, o que pode ser falado e o que a gente vai
trabalhar. Todos os profissionais da educacédo, se a gente esta aqui a frente
das criancas, todo mundo. Assistente, merendeira, todo mundo trabalha com

crianca. Todo mundo tem que participar (Educadora 17).

As duas educadoras nao souberam se posicionar a favor ou contra a
abordagem da temética “género e sexualidade” no ambiente escolar, mas ambas
relataram que, caso houvesse a necessidade da abordagem da tematica, esta
deveria ser conduzida exclusivamente pelo profissional da psicologia.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 coloca

um obstaculo no que tange a contratacdo especifica de psicologos na area da
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Educacdo, ao afirmar, no artigo 67, 8 2° que “sdo consideradas funcbes de
magistério as exercidas por professores e especialistas em educacdo no
desempenho de atividades educativas”, ndo prevendo, dessa forma, a participacao
de psicélogos no contexto escolar.

No entanto, ndo se pode esperar que apenas o poder publico promulgue uma
politica de insercdo do psicdlogo no ambito educacional sem que a propria categoria
explicite também diretrizes que caracterizem essa politica e que corresponda aos
anseios e demandas de uma Psicologia para a Educacao.

Ao discorrer sobre o papel do professor e dos psicélogos no processo de
ensino e aprendizagem, Facci (2004) destaca a mediacdo do educador entre os
conteudos produzidos pela humanidade e pelo aluno, realizada por meio de acdes
conscientes e intencionais, geridas para uma finalidade especifica e que permita que
esse aluno conheca de forma critica, a realidade social. Nesse quesito, o psicologo
pode atuar fornecendo subsidios ao professor com conteddos relativos ao
desenvolvimento e aprendizagem a fim de contribuir para o entendimento de como o
aluno aprende e se desenvolve (Facci, 2009).

A perspectiva sociocultural fornece a Psicologia Escolar fundamentos para
sustentar uma pratica baseada em concepc¢des dinamicas sobre o desenvolvimento
humano, considerando a relevancia da mediacdo psicolédgica junto aos individuos
(Vygotsky, 1996, 1998), tanto professores quanto alunos.

O trabalho de educacdo sexual nas escolas coaduna com essa pratica da
psicologia comprometida com o processo de humanizagéo, socializagéo do saber e
construcdo do pensamento critico, de tal forma, que se torna essencial para romper

crencas cristalizadas e enraizadas na sociedade, auxiliando os individuos a se



94

conscientizarem das relacfes sociais a que estdo submetidos (Meira et al., 2006)
tanto na escola, quanto na sociedade e cultura.

Assim sendo, Souza (2009) discute que as novas perspectivas em Psicologia
Escolar e Educacional se referem a dimensao educativa do trabalho do psicologo,
com ampliacdo das areas de atuacdo e construcdo de uma pratica psicolégica que
considere todas as dimensfes, sendo elas individuais, sociais ou historicas.

Paralelo a estes resultados, duas educadoras afirmaram que essa tematica
deve ser abordada em sala de aula e exclusivamente pelo préprio professor. Para
essas educadoras, o professor tem também o papel de orientar o aluno para a vida,
esclarecendo todas as duvidas que possam surgir durante a aula.

Qualquer professor e de qualquer area pode sim abordar esse assunto, que

seja de matematica, ciéncia, biologia, ndo importa, né? Eu acredito que se for

para é... como eu quero falar, se for pra ndo deixar o aluno com nenhuma
interrogacdo... eu acho que ele deve sim, se for para questbes de
esclarecimento, ele pode parar a aula dele e pode abordar sim aquele

assunto, independente da matéria (Educadora 19).

Uma educadora afirmou que a teméatica deve ser debatida em sala de aula
pelo proprio professor e em parceria com a familia: “Os professores podem abordar
isso, mas seria importante a familia trazer primeiro para a gente saber o que pode
ser ou abordar” (Educadora 11).

Essa concepgcdo de parceria com a familia para abordar a temética da
sexualidade e género no ambiente escolar coaduna com os resultados apresentados
e discutidos no Eixo Tematico I, em que algumas educadoras concebem a Educacao
Sexual como uma atribuicdo exclusiva da familia e, a partir dessa concepcgéao, a

necessidade de aprovacao familiar para falar sobre a tematica em sala de aula.
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De acordo com Figueird (2010), inicialmente, o processo de Educacédo Sexual
ocorre de maneira informal, no cotidiano e nas relacdes sociais da crianca com o
ambiente imediato, tendo a familia como referéncia, e também de maneira formal,
por meio das praticas pedagdgicas, dentro das escolas. Esse processo informal de
Educacdo Sexual acontece por meio de todas as interacbes da crianca com as
pessoas de seu ambiente mais proximo, em que olhares, atitudes, crencas e falas
transmitem a concepcao dos adultos sobre essa temética.

Figueird (2009) destaca que o siléncio dos professores perante situacdes que
envolvem sexualidade e género no contexto escolar, corrobora para propagar a
teméatica como um assunto tabu, proibido de ser discutido.
5.2.2.4 Vivéncias das educadoras em situa¢gdes envolvendo género e sexualidade
no ambiente escolar

Nesta categoria, pertencente ao Eixo Tematico Il “Concepgdes e praticas das
educadoras em relacdo as questbes de género e sexualidade”, as educadoras
relataram episoédios que presenciaram ou situacdes que vivenciaram envolvendo
sexualidade e género no ambiente escolar e, também, quais foram suas formas de
abordagem, como demonstrado na Tabela 8.

De todas as 20 educadoras entrevistadas, apenas uma relatou nunca ter
presenciado ou vivenciado situagcdes que envolvessem género ou sexualidade no
ambiente escolar, todas as outras dezenove educadoras (95%) afirmaram ter
presenciado ou até mesmo vivenciado situacbes que envolvessem a tematica do
género ou sexualidade no ambiente escolar e quais foram suas abordagens ao

presenciar ou vivenciar as situacoes.
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Tabela 8
Vivéncias das educadoras em situacdes envolvendo género e sexualidade no

ambiente escolar

Categorias F % Formas de Abordagem f %
Presenciou ou 19 95 Dialogo com a Crianca 8 42
vivenciou N&o realizou intervencao 5 26
Distracdo da crianca 3 16
Cessar/punir o comportamento 2 10
Solicitou auxilio 1 5

Nunca presenciou 1 5
ou vivenciou

Total 20 100

Dessas 19 educadoras que vivenciaram ou presenciaram episédios que
envolveram sexualidade no ambiente escolar, oito (42%) interviram na situacéo
através do didlogo, com o objetivo de esclarecer duvidas, explicar conceitos e
ressaltar o respeito ao outro, como exemplificam os trechos de falas a seguir:

Ai eu fui e intervi, conversei... Que o cabelo ndo quer dizer nada em relacao a

sexualidade, em ser homem ou ser mulher, que o tamanho do cabelo nao

influencia em nada...foi mais ou menos por ai que eu expliquei...e eu sempre
abordo o respeito...porqgue na minha sala, desde o comeco do ano € respeito

em qualquer situacéo, respeito (Educadora 2).

Todo dia eu conversava com as meninas e dizia que a gente tinha que

respeitar o jeito dele, que ele gostava de boneca e que as vezes menina

também gosta de carrinho, um carrinho rosa ou azul ndo importa (Educadora

17).
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Trés educadoras (16%), ao presenciar ou vivenciar situacdes que envolveram
sexualidade no contexto escolar, utilizaram como forma de intervencéo a distracéo
da crianca da situacao para outros focos do ambiente escolar: “Eu me aproximei da
crianca e fui focar na atividade, para desviar ela do contexto, porque se eu chegasse
e gritasse ‘fulana’, ela ja ia perceber que aquilo ali estava errado” (Educadora 18).

Duas educadoras (10%), ao presenciar ou vivenciar situacfes que
envolveram sexualidade no ambiente escolar, interviram para cessar/punir o
comportamento da crianca: “Ah... situacdes assim... tem na sala um menino
vivenciando no momento... ele gosta de pegar no pintinho do colega e ja disse que
se ele continuasse eu ia chamar a direcédo para a diregcdo chamar o pai” (Educadora
5).

Uma educadora, ao presenciar uma situacdo envolvendo sexualidade no
ambiente escolar, solicitou auxilio da equipe educacional para realizar a intervencgao
e acionou a mée da crianga:

Eu que vi... passei pelo corredor e vi... tinha uma gradezinha assim que ficava

os brinquedos, bem afastada... a menina abaixou a roupa todinha... trés anos

€ meio... € puxou outra coleguinha do mesmo sexo, feminino, e puxou e

ficaram grudadas se mexendo...aquilo me chocou, mas eu nao gritei... me deu

aguele impacto assim... eu fiquei...’ndo... se eu gritar elas vao assustar...” ai
voltei... chamei outra professora e a coordenadora... e elas “meu deus’, e eu:

nao grite que vai ser pior... ai fomos com calma, pegamos...ela comecgou a

chorar...depois chamamos a mée (Educadora 8).

Dessas 19 educadoras que presenciaram ou vivenciaram situacdes
envolvendo género e sexualidade no contexto escolar, cinco (26%) nao realizaram

intervencao direta com a crianca. Essas educadoras apenas observaram o contexto
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ou a situacao acontecer, sem realizar nenhum tipo de intervencao, seja para cessar
0 comportamento, questionar ou esclarecer. A fala abaixo exemplifica essa
categoria: “Sim, eu presenciei, tive uma aluninha, ‘pitoca” mesmo, ela apresentava
certos comportamentos... ficava se cutucando por debaixo da mesa, subia em cima
dos meninos, pedia para ver... eu percebi que alguma coisa néo estava certa... mas
eu sO observei” (Educadora 6).

Na pesquisa sobre as praticas e concepcdes de sexualidade na educacéo
basica, Gesser et al. (2015) discutiram a evidéncia da pluralidade de concepcbes
dos educadores sobre Educacdo Sexual e 0 quanto essas concepc¢des influenciam
nas praticas pedagdgicas referentes ao assunto. Os autores encontraram resultados
gue remetiam a concepcles e praticas higienistas, puramente bioldgicas, até
situacdes voltadas a democracia sexual, como também a mescla de todas as
concepcoes.

A partir da apresentacdo desses resultados, o0s autores discutem a
importancia da Psicologia no processo de formacédo e capacitacdo de professores
com a finalidade de contribuir para a construcdo de uma perspectiva ética de
sexualidade e género, com o0 objetivo de romper com todos os binarismos e
fundamentalismos opressores que compdem a tematica, além de potencializar as
acbes dos educadores que concebem e se empenham em construir praticas
fundamentadas em principios éticos, que propagam o respeito e valorizam a
diversidade sexual e de género dentro da escola.

Com o objetivo de investigar sobre quais sdo os papéis esperados para 0s
alunos de acordo com o género que possuem, o Eixo Tematico Il apresenta as

expectativas das educadoras em relacdo ao futuro dos alunos e alunas.
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5.2.3 Eixo Tematico lll: Metas de Socializagcdo dos educadores em relagdo ao
género dos alunos

Este Eixo contempla as expectativas das educadoras em relacdo ao futuro
dos alunos e das alunas, como também a compreensdo de quais papéis Ssao
esperados para ambos, de acordo com o género. Ele é composto por quatro
perguntas: “Para vocé, quais sao os papéis esperados para as meninas? Para vocé
existe algum comportamento inadequado para a crianca do sexo feminino? Qual ou
quais? Por qué?”; “Para vocé, quais sao os papeéis esperados para 0os meninos?
Para vocé existe algum comportamento inadequado para a crianca do sexo
masculino? Qual ou quais? Por qué?”’; “O que vocé espera do futuro dos seus
alunos (meninos)?”; “O que vocé espera do futuro de suas alunas (meninas)?”.

Essas perguntas foram elaboradas de acordo com o0s objetivos desta
pesquisa, especificamente identificar, dentro do contexto da educacdo sexual, as
metas de socializacdo dos professores em relacéo ao género das criancas.
5.2.3.1 Papéis esperados para as meninas e para 0S meninos

As educadoras foram questionadas a respeito dos papéis esperados para as
meninas e para 0s meninos. De acordo com a Tabela 9, em relacdo aos papéis
esperados para as meninas, nove educadoras (45%) entrevistadas relataram que
atualmente a mulher pode se inserir em qualquer papel na sociedade, com liberdade
para escolher profissdes e estilos de vida. Essas educadoras esperam igualdade de
papéis entre mulheres e homens. Algumas respostas desta categoria estdo
transcritas a seguir:

A menina pode ser 0 que ela quiser e 0 menino pode ser o0 que ele quiser e

nao é porque ela € menina que ela tem que ser dona de casa, ter filho e viver
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em funcdo de marido. Ela pode ser uma menina independente, que tem
trabalho e tudo e que tudo tem que ser dividido (Educadora 12).

Hoje eu acho que elas se inserem em qualquer papel, mesmo sendo menina,
isso ndo quer dizer que joga futebol, que tA administrando uma empresa, que
isso a faz de outro género. Ela pode ser menina e pode ter um leque de
oportunidades sem distingdo de sexo masculino e feminino, eu acho

(Educadora 15).

Tabela 9

Papéis esperados em relacdo as meninas e 0s meninos

Categorias Meninas f %  Categorias Meninos f %
Igualdade de papéis 9 45 Igualdade de papéis 3 15

Superioridade Masculina 8 40
Decéncia 8 40 Provedor financeiro e familiar 5 25
Constituir Familia 3 15 Respeitar Mulheres 4 20
Total 20 100 20 100

Respostas semelhantes surgiram neste Eixo Tematico Ill, em relacdo a esta
mesma categoria quando perguntado sobre quais eram os papéis esperados para 0s
meninos. Com uma frequéncia bem menor, de apenas trés educadoras (15%), elas
consideraram a igualdade de papéis entre homens e mulheres como uma
perspectiva atual da sociedade, como demonstra as falas abaixo:

O menino e a menina ainda sdo meninos e meninas, mas quando eles se

tornam homens e mulheres os papeis sdo muito semelhantes... por exemplo,

a mulher trabalha fora, o homem trabalha fora, a gente ja vé homem que é

“dono de casa” digamos assim, que é pai e que ndo tem mée na casa, € sO

pai... hoje a gente ja vé os papéis muito proximos (Educadora 3).
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E como eu disse, a menina pode ser o que ela quiser e 0 menino pode ser o

gue ele quiser (Educadora 12).

Esses dados representam metas concebidas por educadoras para o futuro de
alunos que fazem parte de um momento na histéria da humanidade em que as
mulheres ja estdo inseridas no mercado de trabalho, ocupam diversos cargos,
muitas vezes séo o arrimo da familia ou entdo dividem os custos financeiros do lar
com o companheiro, mas que ainda lutam por direitos iguais, equiparacao salarial e
respeito pelas escolhas tanto na vida pessoal quanto profissional.

Além disso, essas concepcbes podem representar as configuracdes
familiares monoparentais, também presentes na cultura, que abrangem tanto as
mulheres quanto os homens.

Das 20 educadoras entrevistadas, ao serem questionadas sobre os papéis
esperados para as meninas, oito (40%) acreditam que a menina precisa se
comportar de acordo com padrdes relacionados ao papel tradicional da mulher em
uma sociedade patriarcal. Nesta categoria, as educadoras manifestaram que 0s
papéis esperados para as meninas é que elas sejam decentes, se “autovalorizem”
para obter respeito e que sejam educadas:

Que elas se “valorizam”, né? Que hoje a gente vé ai, né? Nosso mundinho

estd ai... a gente que tem filha, eu particularmente sou preocupada, assim,

porque a gente cria de uma forma ai vem o0s doze anos, treze anos e comeca

a ter as coleguinhas, acredito que hoje esta muito dificil (Educadora 5).

A sociedade é machista. Comeca a gerar muitas coisas desde a crianca

pitoca... menina tem que brincar de boneca, cuidar da casa... Assim, se

espera que seja uma menina recatada, decente e que néo use palavras

vulgares (Educadora 6).
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Trés educadoras (15%) relataram que os papéis esperados para as meninas
€ que elas crescam e constituam familia. Essas concepc¢des também concordam
com o papel tradicional da mulher em uma sociedade patriarcal e machista, que
propbe a maternidade como uma funcdo da mulher, como expressam as
transcricbes seguintes:

De ser menina? Que vai crescer, que vai ser mae, que vai ter filhos... é o que

a sociedade realmente coloca...é que a menina nasceu...vai construir familia,

€ 0 que a sociedade diz o tempo todo (Educadora 9).

Que as meninas cresgcam, sejam donas de casa, constituam familia... hoje em

dia melhorou um pouco por causa dessa questéao de trabalhar fora, mas ainda

existe aquele padrdo de constituir uma familia, engravidar, ter os filhos, eu
acho que a sociedade ainda espera das meninas nesse aspecto (Educadora

18).

De acordo com os resultados apresentados na Tabela 9, em relacdo aos
papéis esperados para as meninas, a maioria das educadoras (55%) relatou papéis
relacionados com uma sociedade patriarcal e machista, que prevé a mulher como
submissa nas relagbes e com um padrdo de comportamento recatado, educado e
docil, como expresso nas categorias “Decéncia” (f 8) e “Constituir familia” (f 3).

Resultados semelhantes a estes foram encontrados por Vasconcelos (2017),
ao investigar as metas de socializacdo de maes, pais e educadores para com seus
filhos e alunos, de acordo com o género. Na discussédo dos resultados, a autora
destaca a categoria “qualidades pessoais” como exemplo de diferengas entre ao que
€ esperado para as meninas e para 0S meninos.

Vasconcelos (2017) apresenta que para as meninas é esperado que no futuro

tornem-se boas esposas, amaveis, bonitas e dedicadas a familia, entre outros. Para
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0S meninos, € esperado que se tornem respeitadores, responsaveis pelo sustento de
uma casa, etc. A autora discute esses dados ressaltando as caracteristicas
esperadas como implicitas em uma cultura machista.

Neste presente estudo, ao serem questionadas sobre quais 0s papéis
esperados para 0s meninos, a maioria das educadoras (40%) relatou que para o
homem é esperado superioridade em relacdo as mulheres, as profissdes, decisdes e
familia, como expresso na categoria “Superioridade Masculina” (f 8):

Ah, que sejam fortes, que dominem o mundo. E sempre esperado isso, que

eles dominem o mundo, para ser mais sucinto, né? Que dominem o mundo

(Educadora 15).

Os meninos, como eu acho que isso jA é uma coisa tracada desde muito

tempo e eles ja vem com esse padrao de serem eles, de serem 0s... 0s donos

da razdo, que podem mandar em tudo, eu acho que mais ainda isso esta se
proliferando assim, mesmo com toda esse ganho das mulheres, de espaco,
0s homens ainda continuam com esse, como eu quero dizer, querendo ser

tudo, os podem tudo (Educadora 20).

Essas concepcdes de superioridade masculina revelam os tragcos esperados
para meninos inseridos em uma sociedade marcada pelo machismo. Na categoria
“Provedor Financeiro e Familiar”, cinco educadoras (25%) relataram a perspectiva de
um menino que ira trabalhar para obter sucesso financeiro e sustentar uma familia,
papéis que também coadunam com uma sociedade patriarcal:

Que o0 menino trabalhe, tem que ser responsavel sobre uma casa e familia, a

sociedade cobra muito do menino (Educadora 6).
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Para os meninos? Vocé é homem, vocé nasceu homem, vocé vai crescer,

Vvocé vai casar, vai constituir familia... vai trabalhar e vai sustentar sua familia

(Educadora 9).

Na categoria “Respeitar Mulheres”, quatro educadoras (20%) destacaram
esperar que os homens tenham mais respeito pelas mulheres. A questdo da
violéncia contra a mulher expressa uma das faces da sociedade machista, que
objetifica a mulher e a considera inferior aos homens, dando ensejo a
comportamentos violentos. Ao considerar que respeitar as meninas seja um papel
esperado para 0s meninos, essas educadoras expressam a nhao aceitacdo de
situacdes que envolvem a falta de respeito por parte dos homens em relacdo as
mulheres: “Aprender a respeitar as mulheres” (Educadora 2); “Meninos que
consigam respeitar meninas” (Educadora 18).

Ainda na categoria: “Papéis esperados para as meninas e para 0S meninos”,
as educadoras relataram se consideravam algum comportamento inadequado para
meninas e para 0os meninos (ver Tabela 10).

De acordo com a Tabela 10, ao questionar as educadoras se existe algum
comportamento que elas considerariam inapropriados para a menina, sete
educadoras (35%) relataram nao considerar nenhum comportamento inadequado
para as meninas.

Acho gue nao, cada um é questao da cultura em que vive, ela vai apresentar

aquilo que ela vivencia... a gente ndo pode nem julgar se é errado ou néo,

isso € da vontade e do querer, né? Acho que néo (Educadora 8).

Nao, eu nao acredito ndo. Acredito que a menina pode tudo o que 0 menino

pode. Em qualquer aspecto... O homem pode trair e a mulher pode também,
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se um homem pode ser presidente da republica, a mulher pode também.

Acho que é isso (Educadora 19).

Tabela 10
Concepcao das educadoras em relacdo a comportamentos que uma menina e um

menino podem ou n&o apresentar

Categorias Meninas f % Categorias Meninos f %
N&o considera nenhum 7 35 N&o considera nenhum 8 40
comportamento comportamento
inadequado inadequado
Inadequado meninas com 7 35 Inadequado meninos 7 35
comportamentos com comportamentos
masculinos femininos
Inadequado meninas com 6 30 Inadequado meninos 5 25
comportamento erotizado com comportamentos

violentos
Total 20 100 20 100

Em relacdo aos meninos, ao questionar as educadoras se haveria algum
comportamento que elas considerariam inapropriados, oito profissionais (40%)
responderam que nao consideram nenhum comportamento inadequado para
meninos.

Pra mim. Eles podem sim, do mesmo jeito que a menina joga futebol com

eles, eles seguram o bebe, porque quando tem um filho o pai ajuda, a gente

trabalha dessa maneira e eu acredito que deva ser assim e que iSSO nao
confunde, eu acredito que isso ndo confunda a cabecinha deles, de dizer “eu

t6 segurando a boneca e sou menino ou menina” (Educadora 15)?
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Esses resultados revelam semelhanca com os dados discutidos
anteriormente, em que 45% das educadoras relataram considerar que atualmente
espera-se 0S mesmos papéis para meninas e meninos. Nesta analise, 35% das
educadoras ndo consideram nenhum comportamento inadequado para meninas e
40% né&o consideram nenhum comportamento inadequado para meninos, metas que
condizem com concepc¢des de equidade entre 0os géneros.

Entretanto, outras sete educadoras (35%) consideram inadequado que a
menina apresente comportamentos referentes ao universo masculino, como dizer
palavrées, brincar de carrinho ou bola, se vestir com roupas de meninos, brigar,
entre outros. Alguns exemplos estdo descritos a seguir:

Por exemplo vestir a roupa do menino, vestir a cueca e o short...e se

comportar como se fosse menino...porque ela € menina...eu acredito que este

tipo de comportamento tem que ser trabalhado se caso a crianga apresentar

(Educadora 09).

Palavrao e grosseria, acho que nao combina com mulher. Eu acho. Porque eu

vejo a mulher como uma coisa tdo bonita e tdo especial. Vocé acha bonito

mulher falando palavrdao na rua? Bebendo em bar? Fazendo atitudes de

homem? Eu acho que néo, entdo eu digo que mulher tem que ser educada e

independente da classe social e religido, tem que ser educada (Educadora

17).

Da mesma maneira, sete educadoras (35%) consideram inadequado meninos
com comportamentos femininos, que demonstrem feminilidade, utilizem brinquedos
ou roupas destinadas as meninas, como representam as falas a seguir:

Na minha rua mesmo tém dois que desde pequenininho faz aqueles

“gestinhos”... a gente vé que ndo é um comportamento normal para homem,



107

né.? Fica com aquelas coisinhas... quer ser menina... ndo que eu tenha

preconceito, mas acha que nao € o comportamento do sexo que deveria ter...

acho que quando o0 menino nasce para ser menino, na minha concepcgéo, tem
gue ser menino e a menina menina... na minha concepg¢éao ndo acho normal...

inverter os papéis. Mas eu ndo tenho nada contra (Educadora 10).

E complicada essa pergunta sua, eu ndo sei te responder... eu acho que a

feminilidade agucada, querer ser o que ndo é...estar sempre feito uma

menina. Homem tem que saber o lugar dele e respeitar a menina, néo pode

guerer ter o que toda mulher tem. Acho que homem que busca muito a

vaidade corporal acho que perde até um pouco do brilho dele (Educadora 17).

De acordo com Louro (2013) e Meyer (2013), a concepcao consolidada de
gue existe apenas uma forma de ser menina e uma forma de ser menino
desconsidera o fato de que o0 sexo € biologicamente determinado, mas o género
nao.

Como ja discutido anteriormente, o género, e consequentemente as
possibilidades, preferéncias e comportamentos femininos e masculinos sao
construidos socialmente, historicamente e culturalmente. Segundo Vasconcelos
(2017), essa construcao social do género pode ser repensada socialmente quando
promove limitacdo para o desenvolvimento da crianca.

Nos dados apresentados anteriormente, o corpo biolégico é referéncia para
as construcdes e concepcdes que as educadoras possuem sobre o género da
crianca e quais atividades séo esperadas que elas desempenhem. Compatibilizando
com os resultados apresentados na tese de Vasconcelos (2017), neste presente

estudo, também predomina entre os participantes “o entendimento de que a cada
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sexo cabe um género especifico - & menina, a feminilidade, e ao menino, a
masculinidade” (Vasconcelos, 2017, p. 207).

Seis educadoras (30%) manifestaram que consideram inadequado a menina
apresentar comportamento erotico, utilizar vestimentas curtas, paquerar ou se
insinuar para 0os meninos. Essas concepcdes podem estar relacionadas com a
expectativa de que as meninas sejam recatadas e mantenham um comportamento
considerado “aceitavel” para a mulher inserida em uma cultura machista. Alguns
exemplos estdo transcritos a seqguir:

Eu cuido muito assim em relacdo porque as meninas as vezes vem sem a

farda...ai a questdo da sainha curta eu sempre falo com os pais para botar um

short por baixo...em relagdo a cuidado mesmo (Educadora 2).

Eu acho que uma menina ela ndo deveria apresentar um comportamento

leviano, acho que ela pode ter todas as qualidades e buscar todos os

objetivos sem se prostituir, né? (Educadora 20).

Em relacdo aos meninos, cinco educadoras (25%) consideram inadequado 0s
meninos apresentarem comportamentos violentos, corroborando com as
concepcdes dos papéis almejados para os meninos no futuro, em que 20% das
educadoras relataram esperar mais respeito com as mulheres. Alguns exemplos
estdo transcritos abaixo:

Pra mim € a questdo do desrespeito porque as vezes eles presenciam muito a

guestdo da violéncia em casa e ai eles querem fazer também na escola...e ai

eu acho que é isso (Educadora 2).

Agressividade, principalmente com meninas... eu ndo concordo porque eles

usam da forca e do dominio assim, de querer ser o dono daquela pessoa e
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fazer o que fazem, eu ndo concordo como muitas mulheres estdo morrendo

por conta disso (Educadora 14).
5.2.3.2 Expectativas de futuro em relacdo ao género do aluno

De acordo com Miller e Harwood (2001), as metas de socializacdo podem ser
definidas como um conjunto de valores que séao culturalmente construidos e que
podem influenciar objetivos e praticas de cuidado dos pais para com seus filhos. Na
presente pesquisa, as educadoras foram questionadas sobre quais expectativas de
futuro elas apresentavam para os alunos, de acordo com o género, quando adultos

(Ver Tabela 11).

Tabela 11

Expectativas de futuro em relacédo ao género do aluno

Categorias Meninas f %  Categorias Meninos f %
Expectativas sociais 8 33.3 Expectativas sociais 12 50
Autoaperfeicoamento 12 45.7 Autoaperfeicoamento 7 29
Autorrealizacao 4 21  Autorrealizacéo 5 21
Total 24 100 24 100

De acordo com a Tabela 11, as categorias “Expectativas sociais”,
“Autoaperfeicoamento” e “Autorrealizacao” apareceram para os alunos de ambos os
géneros.

As categorias “Expectativas sociais” foram as que apresentaram maior
percentual nas metas de socializagéo das educadoras, com 33,3% para as meninas
e 50 % para 0s meninos.

Nesta categoria, as educadoras relataram esperar que os alunos atendessem

as expectativas sociais de se tornarem bons cidadaos, honestos, trabalhadores e,
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em alguns exemplos de fala, que constituissem familia. Para os meninos, duas
educadoras manifestaram a expectativa social de que respeitassem as mulheres,
nao crescendo machistas. Os exemplos a seguir ilustram os resultados
apresentados:
A gente quer que todo mundo tenha uma formagéo especifica, vem a
formatura, que case, tenha os filhos e que viva aquela vida que a gente
sempre... aquela concepc¢ao de familia, né (Educadora 3)?
Que crescam boas cidadas, independente da profissdo que forem escolher...
€ ser honesta, sdo os valores que importa, a profissdo vem depois...vocé
botou na cabecinha delas os valores elas vao so progredir (Educadora 8).
Que eles crescam... que sejam criancas do bem, crescam intelectualmente,
crescam moralmente, que seja pessoas do bem, que faca parte da sociedade
como pessoas do bem (Educadora 07).
Que eles sejam menos machistas... que eles crescessem mais com essa
visdo que os direitos e respeito sejam iguais para homem e a mulher, né?
Que eles ndo achem que a mulher tem que fazer tudo para eles, que eles
podem bater na mulher, que a mulher € um objeto para eles, como se
pertencessem a eles, que ele pode fazer o que quiser, bater, trair, usar... fazer
0 que quiser...a gente deve querer que nossos alunos meninos cresgam nao
com essa visao, que nosso papel na sociedade ndo é esse, né (Educadora
01)?
Outra categoria presente tanto para meninas quanto para meninos foi a
categoria “Autoaperfeicoamento”, com 45.7% para as meninas e 29% para 0s

meninos. Nesta categoria, as educadoras relataram desejar que tanto as alunas
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guanto os alunos se tornassem autoconfiantes, alcancando o sucesso profissional e
a independéncia.

Todo mundo |& independente, as meninas independentes, todos 0s meninos

la independente.... Um futuro maravilhoso eu sonho para eles (Educadora 9).

Ah... que elas tenham muita autoconfianca, que é uma coisa que a sociedade

tira muito da gente, que elas sejam autoconfiantes e vencam (Educadora 15).

Que vao atras de coisas melhores, que sejam criticas e ndo abaixe a cabeca,

e vao em busca de melhorias para a sua vida profissional, pra sua vida

amorosa, que sigam a sua vida com varias conquistas, que sejam mulheres

fortes (Educadora 16).

A categoria “Autorrealizacéo” ocorreu para 21% das educadoras em relacéo
as alunas e também em 21% das educadoras como expectativas para os alunos.
Essa categoria contempla a expectativa de que os alunos tornem-se felizes,
independente das escolhas que fizerem durante a vida:

Eu espero que elas sejam muito felizes, porque isso vai trazer para elas o que

elas... independente do que elas conquistarem, vai ser independente do que

elas tiverem... do que elas forem obtendo como crescimento de conteudo...
como o conhecimento de ganhar, ndo s6 de estudo mas agregado a parte de
bens, familia. Eu vejo a felicidade, o conduzir disso, elas serem felizes no que

decidirem (Educadora 14).

O melhor possivel, que consigam resolver as questbes particulares sem

precisar sofrer, que, independente de orientacdo sexual eles consigam éxito

em tudo que fizerem, ou que se ndo conseguirem ser os melhores, que

estejam satisfeitos enquanto pessoas e que seja felizes, s6 (Educadora 12).
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Filha, que eles sejam muito felizes, em todas as areas, é, sexual, de estudos,

as escolhas na vida deles, que sejam felizes (Educadora 13).

Como ja discutido no capitulo Il, as metas de socializacdo representam um
componente das etnoteorias, que englobam as concepcbes, orientam acles e
tracam objetivos a serem alcancados (Harkess e Super, 2013). As metas de
socializacdo podem ser compreendidas de acordo com modelos culturais e
representam as expectativas de um grupo, neste caso, das educadoras.

Na Tabela 9, quanto aos resultados da categoria “Papéis esperados em
relacdo as meninas e os meninos”, a maioria das educadoras (55% em relagao aos
papéis esperados para as meninas e 85% em relacdo aos papéis esperados para 0s
meninos) apresentou uma concepcdo mais estereotipada do género, como explicito
nas categorias “Decéncia”’ e “Constituir familia” para as meninas e “Superioridade
masculina”, “Provedor financeiro e familiar” e “Respeitar Mulheres” para os meninos.

Ja na Tabela 11, “Expectativas de futuro em relacdo ao género do aluno”, as
concepcgOes de futuro parecem nao diferir muito em relacdo ao género. Essa
contradicdo apresentada nas concepcoes pode ser compreendida ao considerar que
na categoria anterior, as falas das educadoras remetem a visédo geral da sociedade
sobre o0s papéis esperados, como se fossem representacbes construidas e
cristalizadas sobre essa tematica. Nesta outra categoria, apresentada na Tabela 11,
observa-se o que as educadoras esperam para o futuro dos alunos.

Ao se comparar as duas categorias (Ver Tabela 9 e Tabela 11), pode-se
supor que na categoria “Papéis esperados em relagdo as meninas e 0s meninos”, as
educadoras relataram a realidade que percebem na sociedade em relacdo a esses
papéis, € na categoria “Expectativas de futuro em relagdo ao género do aluno” as

educadoras relataram o que gostariam que fosse o futuro de seus alunos e alunas.
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No estudo das metas de socializacdo a partir de modelos culturais de self,
Kagitcibasi (2005) propés a andlise a partir do modelo independente,
interdependente e autbnomo-relacional, cada um caracteristico de comunidades que
diferem no quesito de populacédo, extenséo, urbanizacédo e escolarizacdo, sendo o
modelo autdbnomo-relacional o que reune caracteristicas de ambos modelos,
encontrado em paises em desenvolvimento, como é o caso do Brasil (Sousa, 2016).

Alguns autores (Braz & Saloméo, 2002; Oliveira et al., 2000) apontam que o
género das criancas também pode influenciar e acarretar diferentes tipos de
interacdo e metas de socializacdo. Esses apontamentos corroboram com o0s
resultados aqui apresentados em que as educadoras enfatizaram as categorias
“‘expectativas sociais” e “autoaperfeicoamento”, com destague para a categoria
“‘expectativas sociais”, quando o aluno era do género masculino, com énfase em que
o aluno se tornasse honesto, um bom cidadao, com respeito pelas regras sociais e
pelas mulheres. A categoria “autoaperfeicoamento” apareceu mais vezes quando o
aluno era do género feminino, com énfase para que as meninas buscassem ser
autoconfiantes e independentes.

Assim sendo, pode-se sugerir que as educadoras desta pesquisa
apresentaram um perfil préximo de um padrdo autbnomo-relacional das metas de
socializacdo, corroborando com diversos estudos que investigaram as metas de
socializacdo de pais, mées e educadores (Vasconcelos, 2017; Borges e Saloméo,
2015; Diniz e Saloméo, 2010). Além disso, de acordo com Keller (2007), esse peffil
autbnomo-relacional corrobora com o esperado para paises em desenvolvimento da
América Latina, como é o caso do Brasil.

No sistema de crencas autdbnomo-relacional, ao mesmo tempo em que as

educadoras apresentaram expectativas coletivistas para seus alunos, manifestaram
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também valores mais individualistas. Na categoria “Autorrealizagdo”, as educadoras
manifestaram a expectativa de que seus alunos se tornassem felizes e realizados,
independente das escolhas que iriam fazer no futuro, corroborando com os
resultados encontrados por Wagner, Tronco, Goncgalves, Demarchi & Levandowski
(2012).

De acordo com Kagitcibasi (2007, 2012), o sistema de crencas do modelo
autbnomo-relacional ndo propde autonomia e relacdo como dimensdes opostas,
mas sim como um modelo que envolve a existéncia de autonomia e relagcédo, duas
necessidades humanas necessarias para o desenvolvimento.

Assim, a partir destas consideracdes e das entrevistas realizadas com as
educadoras, verifica-se que as etnoteorias parentais, aqui denominadas de
concepcles, permitem 0 acesso aos costumes, contextos e praticas educativas
presentes na rotina dos alunos, bem como a importancia do contexto ecocultural e
de como a Educacado Sexual é construida no ambiente em que a crianca vive.

Ao se considerar esse ambiente como um processo ativo, que envolve a
cultura, as concepcodes, os valores e as relacdes interpessoais em desenvolvimento;
e a sexualidade como inerente ao ser humano, pesquisas nessa area Ss&o
necessarias para se compreender as concep¢des e que de maneira elas podem
influenciar e mediar praticas e comportamentos que, por conseguinte, irdo repercutir

no desenvolvimento das criangas (Kobarg & Vieira, 2008).
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Consideracgbes Finais

A presente dissertacdo teve como objetivo estudar as concepcbes sobre
Educacao Sexual de educadoras do microssistema da Educacao Infantil. Para isso,
investigou a partir da perspectiva das educadoras quais eram as concepcdes sobre
Educacao Sexual, Sexualidade e Género, bem como as barreiras, facilitadores e os
recursos educacionais que elas utilizavam na pratica docente no microssistema da
escola. Esta dissertacdo também propds averiguar, de acordo com a concepcao das
educadoras, as metas de socializacdo de acordo com o género dos alunos e a
relacdo entre a Educacdo Sexual e prevencéo de violéncias.

De acordo com Dias (2008), o trabalho dos educadores nas instituicbes de
educacao infantil contribui para o aprimoramento da capacidade das criancas em
enfrentar e resolver problemas, no auxilio do desenvolvimento da autonomia e
insercdo de uma crianca criativa e critica na sociedade. A escola, ao proporcionar
experiéncias diversas em relagbes que se estabelecem entre os adultos e as
criangas, promove a construcao de opinides e negociacdes ao propor estratégias de
convivéncia e adaptacao, representando um local privilegiado para o crescimento
interpessoal.

Ao se considerar a sexualidade presente no individuo desde o nascimento e
que o acompanha durante todo o ciclo vital, englobando aspectos biolégicos,
psiquicos e culturais (Abramovay et al., 2004) a Educacdo Sexual ira envolver acdes
de ensino e aprendizagem sobre a sexualidade humana relacionados com reflexdes
sobre normas, valores e sentimentos, possibilitando a crianga autoconhecimento,
autoconfianca, superacdo de preconceitos e protecdo contra os diversos tipos

violéncia (Figueirg, 2001).
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Super e Harkness (2002), ao propor a abordagem dos nichos de
desenvolvimento com énfase sobre as metas de socializacdo e as etnoteorias, aqui
denominada de concepcdes, oferecem uma possibilidade para o estudo e andlise
das praticas de educacédo das criancas considerando o contexto fisico e social. Cada
subsistema desse nicho corresponde a um contexto aberto e que é influenciado pela
cultura maior (Sousa, 2016).

No que se refere essa cultura maior, contemplada por Bronfenbrenner e
Evans (2000) como um macrossistema que influencia indiretamente no
desenvolvimento do individuo e considerando que a tematica da sexualidade nas
escolas tem sido debatida desde os anos 20 do século passado (Abramovay et al.,
2004), atualmente se pode considerar um periodo de retrocessos politicos no
guesito da Educacéo Sexual nas escolas brasileiras.

De acordo com Furlanetto et al. (2018), com o surgimento do movimento
“Escola sem Partido”, em 2004, cerca de 60 projetos tramitaram ou ainda tramitam
no Congresso Nacional com o objetivo de impedir, segundo o que alegam os autores
desses projetos, uma doutrinacdo ideoldgica e politica de alunos por parte de
professores, englobando a discussdo sobre sexualidade e género. Uma das
solicitacdes desses projetos envolve a retirada dos termos “orientacdo sexual” e
“‘género” da BNCC (Brasil, 2017), homologada em 22 de dezembro de 2017
(Furlanetto et al., 2018).

Paralelo a este cenario politico, considera-se que a dificuldade em trabalhar a
educacao sexual se relaciona com a constituicdo historica dessa tematica no Brasil,
gue perpassou por praticas higienistas, crencas religiosas e represséo da liberdade
de expressédo sexual, culminando com um cenario em que a sexualidade € vista

como um tabu (Figueiro, 2010).
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Estas reflexdes corroboram com os principais resultados apresentados e
discutidos nesta pesquisa, em que 60% das educadoras compreendem a educacao
sexual somente a partir de uma perspectiva biolégica da sexualidade, com a funcéo
de promover esclarecimento para a crianca sobre o desenvolvimento do corpo e o
nome correto dos 6rgados sexuais, auxiliando a crianca a se reconhecer enquanto
menina ou menino.

Da mesma maneira, 70% das educadoras consideram o0 género como um
constructo bioldgico. Essas concepc¢des reduzidas a compreensao biologica podem
representar uma barreira a abordagem e pratica pedagdgica da Educacédo Sexual
em sala de aula. Do mesmo modo, o receio das concepcdes e reacdes dos
familiares dos alunos configurou-se também como uma barreira que dificulta o
didlogo sobre a temética dentro da escola, mesmo a maioria (70%) das educadoras
manifestando considerar importante que a escola dialogue com os alunos sobre
Educacao Sexual.

Vasconcelos (2017) atenta para o fato de que o conceito de género como
uma construcdo social ndo pretende negar a materialidade do corpo, mas sim propor
que a compreensao da teméatica englobe os processos sociais que fazem parte do
desenvolvimento do individuo.

Ao concordar com a abordagem da Educacdo Sexual nas escolas, a maioria
das educadoras relatou considerar que o professor precisa de capacitacdes, apoio e
parceria com outros profissionais para se preparar e falar sobre o assunto. Além
disso, considera-se que quanto mais conhecimento o educador possuir sobre
Educacdo Sexual, mais ele podera contribuir para o desenvolvimento saudavel do

aluno.
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Nesta pesquisa, somente sete educadoras relataram relacionar Educacéo
Sexual com prevencdo de violéncia sexual. Desse modo, faz-se necessaria a
insercdo da tematica da Educacdo Sexual na formacao inicial e continuada dos
educadores, para que eles se reconhecam como protagonistas na prevencéo deste
tipo de violéncia, tho comum e recorrente durante a infancia (Brasil, 2018).

Diversos estudos demonstram que o conhecimento dos educadores sobre
sexualidade infantil e violéncia sexual contra a crianca séo indicadores de cuidado e
protecdo da infancia (Lima & Maio, 2014; Landini, 2011; Santos & Ippolito, 2009;
Brino & Williams, 2008; Maia, 2005). Do mesmo modo, quanto mais informada a
crianca estiver sobre a tematica, menor sera sua vulnerabilidade em comparacao
com outras criangas sem acesso a orientacao (Schmickler, 2006).

Destaca-se que nesta pesquisa as praticas das educadoras foram estudadas
por meio das concepcdes e dos instrumentos da entrevista. Madureira e Branco
(2001) caracterizam a entrevista semiestruturada como um processo de troca de
ideias, significados e percepcdes da realidade que ocorrem por meio de um
processo coconstrutivo dentro um espacgo dialégico entre o participante e o
pesquisador, em que diversas realidades e compreensdes sao exploradas e
desenvolvidas.

Desse modo, de acordo com o carater interventivo que o instrumento da
coleta de dados possui, espera-se que 0s profissionais da area educacional possam
refletir a respeito de sua atuacdo docente, percebendo tanto as barreiras como o0s
facilitadores da pratica e, de modo mais abrangente, que os resultados possam
auxiliar na promocéo de capacitacao profissional e implementacéo de intervencdes

sobre a tematica da educacao sexual no ambiente escolar.
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Compreende-se que esta pesquisa ndo esgota as analises sobre a tematica
da Educacéao Sexual no contexto escolar, no entanto, fornece informacdes a respeito
das concepcbes das educadoras sobre sexualidade e género no contexto
educacional e discorre as metas de socializacdo de acordo com o género do aluno.

Por fim, acredita-se que sejam relevantes a realizacdo de mais estudos sobre
a Educacdo Sexual e os impactos no desenvolvimento infantil, principalmente

envolvendo a observacao das praticas dos educadores no contexto escolar.
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Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

N F

UNIVERSIDADE FEDERAL DO VALE DO SAO FRANCISCO
COLEGIADO DE PSICOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado participante,

O sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada:
“Educacéao sexual: concepgbes de educadores da educagdo infantil do municipio de
Petrolina/PE”, com o objetivo principal de analisar as concepc¢des dos educadores
do ensino infantil sobre educacdo sexual no contexto escolar. A pesquisa contara
com vinte participantes, sendo dez educadores do ensino infantil e fundamental | de
escolas municipais e dez educadores do ensino infantil e fundamental | de escolas
particulares.

A referida pesquisa € de responsabilidade e estd sendo desenvolvida por
Elaine Gasques Rodrigues Trevisan, discente de p6s-graduacdo em Psicologia na
Universidade Federal do Vale do S&o Francisco (UNIVASF), sob orientagao da Prof2
Dr2 Lucivanda Cavalcante Borges de Sousa. A pesquisa foi autorizada pelo Comité
de Etica da Univasf (CEP-UNIVASF) que é um 6rgdo colegiado interdisciplinar e

independente, de carater consultivo, deliberativo e educativo, que tem a funcéo de
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defender e proteger o bem-estar dos individuos que participam de pesquisas
cientificas.

Sua participacao € voluntéaria, ou seja, vocé podera optar por participar ou nao
da pesquisa e também retirar sua participacdo a qualguer momento, sem qualquer
prejuizo ou risco. Vocé nao sera penalizado de nenhuma maneira caso decida nao
consentir sua participacdo ou desistir de continuar participando. Contudo,
destacamos que sua participacdo € muito importante para a execucao da pesquisa.
Destaca-se que a pesquisa nao prevé qualquer tipo de dano material ao participante
uma vez que a pesquisadora responsavel assumira todas as despesas.

Ao participar desta pesquisa a vocé ndo tera nenhum beneficio direto e a
legislacdo brasileira ndo permite que vocé tenha qualquer compensacao financeira
pela sua participacdo em pesquisa. No entanto, caso vocé tenha algum prejuizo
material ou imaterial, em decorréncia da pesquisa, podera solicitar indenizacédo e
ressarcimento dos gastos, de acordo com a legislacdo vigente. Espera-se que este
estudo possibilite reflexdes sobre a temética da educacao sexual, inserindo-a em um
espaco de reflexdo e didlogo. Serdo garantidas a confidencialidade e a
privacidade das informacfes por vocé prestadas. Qualquer dado que possa
identificd-lo sera omitido na divulgacdo dos resultados da pesquisa e o
material armazenado em local seguro.

A sua participacdo nao infringe as normas legais e éticas, e os riscos que
0 presente estudo apresenta sdo minimos, restringindo-se possivelmente a um
constrangimento que vocé podera sentir ao conversar sobre a tematica, caso isto
ocorra, a pesquisadora estard atenta para acolher e compreender o momento,
interrompendo a entrevista e avaliando junto com vocé a possibilidade de suspender

sua participacdo no estudo, levando-se em consideracdo o seu bem-estar. Caso
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necessario, e se vocé apresentar algum mal-estar em decorréncia da entrevista e
que persista apos todos os procedimentos de acolhimento, lhe serd garantido
assisténcia integral e imediata, pelo tempo em que se fizer necessario, para que
haja o restabelecimento de quaisquer danos que se instaurarem em decorréncia de
sua participacao no estudo.

A interrupcao da coleta de dados podera ocorrer também mediante solicitacao
justificada da Secretaria Municipal de Educacdo e das escolas particulares que
estdo participando, bem como por interesse seu, mesmo que posterior a entrevista,
venha a solicitar a retirada de sua colaboracéo.

Além disso, para minimizar tais riscos, a pesquisadora foi treinada para
realizar a coleta de dados, e a pesquisa serd realizada em um local reservado,
confortavel, em gue se possa preservar 0s sigilos das informacf6es que vocé
apresentar durante a realizacdo da coleta de dados.

Desse modo, os procedimentos adotados obedecem aos Critérios da
Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolugdo 510/2106 do
Conselho Nacional de Saude. A sua participacéo se dard a partir das respostas
ao questionario sociodemografico e a um roteiro de entrevista semiestruturado
sobre como vocé percebe a questdao da educacao sexual no ambiente escolar.
As informac0@es colhidas através da entrevista individual serdo gravadas, caso
autorizada por vocé, e durar4d em torno de 40 minutos, haja vista a sua
disponibilidade. Os dados serdo armazenados em arquivos digitais, mas
somente terdo acesso a eles a pesquisadora responsavel e a orientadora
desse projeto. Dessa maneira, seréo resguardados o sigilo e a privacidade dos

dados.
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Os resultados serdo divulgados por meio da publicacdo em artigos
cientificos e sera realizada uma devolutiva, por meio de relatorio, a Secretaria
Municipal de Educacédo de Petrolina e as Escolas particulares participantes,
desde que fique resguardado o seu anonimato. Vale salientar que vocé podera
solicitar mais informacdes sobre a pesquisa, através do telefone do Colegiado
de Psicologia da UNIVASF, (87) 2101-6868, em horario comercial ou por email:
elainegasques@hotmail.com, no qual posso lhe dar todas as informacbes a
respeito deste estudo em qualquer momento ou inclusive para retirar 0 seu
consentimento. O presente documento, que sera assinado, caso concorde em
participar do estudo, é confidencial, e esta sendo elaborado em duas vias, das quais
uma ficard com vocé.

Sendo o que se apresenta, contamos com sua participacao.

Elaine Gasques Rodrigues Trevisan- Pesquisadora Responséavel/Mestranda

Prof2 Dr2 Lucivanda Cavalcante Borges de Sousa — Orientadora

Apols estes esclarecimentos, solicitamos o0 seu consentimento de forma livre
para participar desta pesquisa. Nao assine esse termo se ainda tiver duavida a

respeito.
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Uma via desse termo sera entregue a vocé, com sua assinatura e com a
assinatura da pesquisadora responsavel e da orientadora.

Caso néo haja nenhuma duavida, preencha, por favor, os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO

Confirmo que recebi uma via deste termo de consentimento, devidamente
assinada por mim, pela pesquisadora e orientadora, e autorizo a execucgéao do
trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo. Confirmo
ter compreendido todas as informacdes acima descritas e, de forma livre e

esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Petrolina, de de 2017.

Orientadora: Lucivanda Cavalcante Borges de Sousa / Telefone: (87) 2101-6868 - E-
mail luciborges@gmail.com

Pesquisadora Responsavel: Elaine Gasques Rodrigues Trevisan/Telefone: (87) 9
9967-3050 - E-mail: elainegasques@hotmail.com

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o CEDEP/UNIVASFComité de FEtica e Deontologia em Estudos e
Pesquisa. Endereco: Rua José de S Manicoba S/N, Centro — Petrolina — PE. Fone:
(87) 2101-6896 E-mail: cep@univasf.edu.br / Site:
http://www.graduacao.univasf.edu.br/cedep/ O qual tem como coordenadora a
professora. Dra. Luciana Duccini - Coordenadora do CEDEP e e como vice-
coordenador, o professor Dr. Rodolfo Araujo da Silva Vice - Coordenador

do CEDEP.
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Apéndice B - Questionario Sociodemografico

Questionario Sociodemografico
ldade:
Estado civil:
Filhos: Sim () Nao ()
Se sim, idade e sexo dos filhos
Religido:
Renda familiar:
Escolaridade:

Tempo de atuacdo na area educacional:
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Apéndice C - Roteiro da Entrevista
Roteiro de entrevista

1) O que vocé entende por “Educacéo Sexual™?

2) Para vocé, qual o papel da “Educagao sexual”’ no desenvolvimento infantil?

3) O que vocé entende por “género”?

4) Como €, para voceé, falar sobre sexualidade?

5) O tema sexualidade e género deve ser abordado no ambiente escolar? Como?
Por qual profissional?

6) Vocé ja presenciou/vivenciou alguma situacdo que envolve sexualidade e género

no ambiente escolar? Como foi sua reacado/abordagem?

7) Vocé acredita que, ao trabalhar a educacao sexual com criancas, esta

promovendo algum tipo de prevencao? Qual?

8) Para vocé, quais sdo os papéis esperados para as meninas?

9) Para vocé, quais séo os papéis esperados para 0S meninos?

10) O que vocé espera do futuro dos seus alunos (meninos)?

11) O que vocé espera do futuro de suas alunas (meninas)?



