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RESUMO

Partindo da preocupacdo da Psicologia Escolar e Educacional em relacdo a
formacao continua de educadores/as articulada aos propdésitos da Psicologia Social
no que tange o estudo de processos identitarios e representacionais, o objetivo
dessa pesquisa foi compreender os processos formativos e identitarios de
professores/as do Ensino Médio no municipio de Juazeiro/BA, no contexto de uma
pesquisa-formacédo acerca da decolonialidade, da branquitude e dos direitos
humanos. Adotou-se a pesquisa-formagdo com inspiracdo etnogréfica aliada a
Anadlise de Discurso Critica conforme o paradigma pragmatico interpretativo-critico
da pesquisa-acdo. Para a geragao e coleta de dados foram consideradas: a) as
transcricbes dos dialogos ocorridos durante a formacgao intitulada “Letramento
Decolonial”; b) os registros em diario de campo pelo pesquisador-proponente,
consoante o instrumento da observacdo participante. Para além da branquitude, o
estudo passou a discutir sobre identidades, posi¢cdes e posicionamentos. Assim, foi
possivel identificar os “dois lados da moeda”: de um lado, a identidade racial branca
enquanto detentora de uma heranca colonial; de outro lado, as identidades n&o-
brancas e interseccionais que experienciam o pior da ferida colonial e inefetividade
dos direitos humanos no estado da Bahia. No que tange o aspecto paradoxal em
Marcelo Ribeiro, no entre forcas, existem aspectos identificacionais que buscam
permanecer (branquitude acritica). Contudo, também existem forcas buscando
transformar-se através da desaprovacdo do racismo (branquitude critica). Tal
analogia serve para pensar a importancia do sujeito branco na luta antirracista. No
gue tange a nocao de identidade em Antonio da Costa Ciampa enquanto concreto,
tém-se as representacdes sobre as posicoes de sujeito em ambos os lados da
moeda enqguanto concreto, vivido e experienciado com os efeitos do colonialismo e
da colonialidade; e, enquanto potencialidade, através da luta antirracista e o giro
decolonial. Sob os aspectos interacionais, representacionais e identificacionais que
compdem as redes de ordens do discurso em Norman Fairclough, Viviane Vieira e
Viviane Resende, consoante as nocdes de posicdes de sujeito e posicionamentos
em Rom Harré tem-se o contingenciamento da pratica docente daqueles/as que
integram o grupo de ciéncias humanas/sociais enquanto ‘professores-furrecas’ que
podem constituir acessorios dos grupos de linguagens e matematica/exatas, estes
que constituem ‘professores-estrelas’, através dos modos de representar aspectos
particulares desse ambiente escolar que constitui uma relacdo de poder observada
de modo ndo generalizante que, por vezes, sao restringidos em termos de recursos
e tempo no calendéario escolar em prol das provas externas e, consequentemente,
de um projeto neoliberal. Projeto este que tem alterado as representacdes sobre
quem pode/deve estar nas universidades ou nas ‘uni-esquinas’; como também
reformado as diretrizes e parametros escolares; incentivado o uso de plataformas da
iniciativa privada; instigado processos de punicdo através da expulsédo, transferéncia
e reprovacao de discentes; fomentado conflitos entre discentes e docentes no
Conselho de Classe etc.

Palavras-chave: branquitude; pesquisa-formacao; andalise de discurso critica (adc);
identidades; direitos humanos.



ABSTRACT

This research investigates the formative and identity processes of high school
teachers in Juazeiro, Bahia, Brazil, considering the concerns of School and
Educational Psychology regarding educator training and the objectives of Social
Psychology regarding identity and representational processes. This study took place
within the context of a research-training program focusing on decoloniality,
whiteness, and human rights. The methodology combined ethnographically-inspired
training research with Critical Discourse Analysis, aligned with the pragmatic
interpretive-critical paradigm of action research. Data was collected through: a)
transcriptions of dialogues from the “Decolonial Literacy” training; and b) the
researcher’s field journal entries, using participant observation. Beyond the issue of
whiteness, the study analyzed identities, positions, and positionings. Two contrasting
aspects emerged: on one hand, white racial identity as a carrier of colonial legacy;
on the other, non-white and intersectional identities experiencing the most intense
consequences of the colonial wound and the ineffectiveness of human rights in
Bahia. Considering the paradoxical aspect of white identity, as analyzed by Marcelo
Ribeiro, contradictory forces were identified: on one hand, identity aspects seeking
to maintain an uncritical whiteness; on the other, forces seeking transformation
through the rejection of racism (critical whiteness). This analysis highlights the
importance of the white subject in the anti-racist struggle. Based on Antonio da
Costa Ciampa’s conception of identity as concrete, the representations of subject
positions in both poles (uncritical and critical whiteness) are understood as concrete
experiences, lived and felt through the effects of colonialism and coloniality, but also
as potentialities, through the anti-racist struggle and the decolonial turn. Considering
the interactional, representational, and identity aspects that constitute the networks of
discourse orders, from the perspective of Norman Fairclough, Viviane Vieira, and
Viviane Resende, and according to Rom Harré’'s notions of positions and
positionings, the contingency of teaching practices within the Humanities/Social
Sciences group is observed. These teachers are often perceived as "less qualified”
in contrast to the Languages and Exact Sciences group, considered "star teachers."
This power relationship, analyzed in a non-generalizing way, is frequently
constrained by a lack of resources and time in the school calendar due to external
evaluations and, consequently, a neoliberal project. This project has altered
representations of who can/should be in universities or private colleges; reformed
school guidelines and parameters; promoted the use of private initiative platforms;
fostered punitive processes through student expulsion, transfer, and failure; and
instigated conflicts between students and teachers in the Class Council, etc.

Keywords: whiteness; research-training; critical discourse analysis (cda); identities;
human rights.
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1 APRESENTACAO

Permita que eu conte o que ndo cabe no Lattes. Sou um ser posicionado no
mundo: um homem, cis, branco, gay, cristdo, advogado, pesquisador, nordestino e
de esquerda. Nasci prematuro em 25/01/2000. Natural de Salgueiro/PE, cresci em
Cabrobé/PE. Meu lar demorou a ter um lugar fixo’, assim, acabei morando em
diversas cidades: Petrolina/PE, Santa Maria da Boa Vista/PE e Jacobina/BA e, hoje,
resido nos fundos da casa de minha avdé em Cabrobé/PE. Apesar de pernambucano
com orgulho, os trés anos que morei em Jacobina/BA durante a adolescéncia me
possibilitaram algumas ‘baianidades’.

Os tracos e efeitos do periodo colonial e escravista foram borrados na minha
cidade. Com pai biolégico ausente, minha familia materna é negra e as origens
desta familia também foram borradas. Nao conheci minha bisavo. Maria do Socorro
dos Santos, mulher negra nascida em 28/07/1935, era professora no Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) e tinha na sala de estar de sua residéncia na
Fazenda Formosa uma sala de aula. Consoante relatos de uma tia-avo, em
reproducdo dos discursos da época, incentivava que as filhas se casassem com
homens brancos para ‘limpar o sangue da familia’.

Apesar de educadora, a maioria de seus filhos, como seus descendentes,
seguiram a agricultura como profissdo e modo de vida. Minha avd, Maria Gorete dos
Santos, nascida em 1956, mulher negra, filha de 'pai ignorado’, foi quem me
apresentou a imensiddo do mundo mediante um computador aos 12 (doze) anos,
este comprado com o primeiro més da aposentadoria por idade rural.

Minha méae, Betiane Maria dos Santos, mulher negra, nascida em 1979,
também filha de 'pai ignorado’, aos 19 (dezenove) anos teve seu magistério
interrompido pela gravidez que me gerou. Antes disso, quando crianca sofreu a
partida acidental de minha bisavo. Foi criada por ela, enquanto minha avé trabalhava
na zona rural, e tinha nela uma referéncia e apoio para os estudos. Apos perdé-la,
passou a residir com minha avo, esta que estudou s até a terceira série e sabe
apenas assinar o nome. Desta forma, minha mae perdeu o apoio financeiro e moral
para os estudos, queixando-se de nunca ter pisado (a0 menos) na calcada de uma
escola particular.

Para me sustentar, ‘mainha’ exercia com maestria a fungdo de cozinheira,

tanto que ndo conheco alguém com um tempero melhor. Essa atividade, exercida
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sob o manto da negativa de direitos trabalhistas e aliada aos programas sociais
como o Bolsa Familia, foi 0 que nos sustentou por muito tempo. Por muitas vezes
ela tentou terminar os estudos, mas a sina de trabalhar e cuidar da familia a impediu
por muito tempo. Conseguiu concluir o ensino médio através do EJA - Educacéo
para Jovens e Adultos em meados de 2013; tornando-se Técnica em Enfermagem
no ano de 2020 e, conseguindo, em seguida, seu primeiro trabalho assalariado:
realizando testes de Covid-19 numa farmécia local.

Meu pai, Francisco de Assis Alves Barbosa, € um homem branco, nascido em
1969, autdbnomo, ja possuia trés filhos com mulheres distintas e viveu ‘maritalmente’
pouco menos de 1 (um) ano com minha méae. Compartilho da categoria racial branca
"gracas" a ele.

Interessante notar que ao me nomearem Pedro Henrique Alves Santos, eu
perdi o "dos" caracteristico dos nomes de minhas ascendentes, de modo
inconsciente. Prematuro, minha avo relata que nao tinha fé que eu sobrevivesse
muito tempo. Curiosamente, branco ja nasce ‘fragil’, precisava de um leite especifico
gue sO vendia na cidade vizinha. Construiram-me enquanto cristdo. Curiosamente,
meu bisavl, padrasto de minha av6, branco, nascido em 16/03/1935, faleceu em
15/06/2023 consoante os efeitos da doenca de Alzheimer, era espirita e dialogava
com religides de matrizes africanas e cristas.

Me foi negada a possibilidade de ser (religiosamente) como ele. Minha avo
relata que vizinhos do bairro onde ela mora até os dias atuais estigmatizavam-na
pela religiosidade de seu padrasto. Até o0 momento da escrita deste texto, essa rua
ainda € permeada por muitos conflitos oriundos ndo s6 dessa violéncia religiosa que
restou borrada pelo passar dos anos. Nenhum dos filhos e filhas de minha bisavo
ostentam esse traco religioso, apesar de terem experienciado ele de algum modo.

Fui batizado na Igreja Catdlica ainda pequeno, logo, ndo exerci a suposta
liberdade de crenca, conforme o seguinte registro desse dia que me recorda o
guadro "A redencdo de Cam" de Modesto Brocos (1852). Podemos ver minha avé
feliz no batizado do primeiro neto. Minha mée e tio negros. Padrinhos brancos,
amigos do meu pai. Estariam todos eles celebrando o nascimento, batismo e futuro
promissor de uma crianca branca? Teria eu limpado o sangue de minha familia

materna?
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Figura 1 - Meu batizado
Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.

Ser cristdo (mais a heterocisnormatividade) me fez repreender e repudiar
minha sexualidade por muito tempo. Ser gay me fez e faz ir contra as expectativas
de familiares, vizinhos e conhecidos que, literalmente, verbalizaram o desejo de que
eu constituisse familia com uma mulher-branca.

Na escola, apesar da discriminacdo sofrida pelo aspecto da sexualidade,
encontrava ainda um lugar de conforto. Sempre vi a docéncia com muito carinho e
admiracdo. Assim, defini o que eu queria ser no futuro: professor. Diferentemente da
minha mae (e através do suor dela), estudei boa parte do meu ensino infantil e
fundamental em escolas particulares. No fim do ensino médio, compreendi que se
entrasse através das politicas de cotas raciais numa universidade como ‘pardo’ (por
ter pai branco e mée negra) eu seria reconhecido no ambiente académico como uma
fraude. Portanto, foi neste momento que eu me percebi enquanto pessoa branca.

Ingressei na graduagao em Direito e, desde entdo, venho me esforgando para
compreender a realidade social através das teorias decoloniais, apesar de ser e
estar em lugares (a academia e a advocacia, p. ex.) que reforcam aspectos
coloniais. Durante a pandemia de Covid-19, conheci os estudos criticos da
branquitude e, a partir de leituras sobre o tema, consegui perceber e compreender
as conseqguéncias do racismo na minha familia materna e os privilégios da brancura

que carrego na pele.
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Enquanto pesquisador e professor, busco desmistificar a falsa neutralidade
dos juristas, desvelar os processos coloniais que permeiam a pratica juridica e
implicam na inefetividade dos Direitos Humanos. Para tanto, precisei sair do Direito
temporariamente e me aventurar na Psicologia Social, aliando-se a um orientador
gue, enquanto homem branco, acredita na triade psicologia-educagédo-pedagogia, na
educacédo publica de qualidade e na importancia de processos formativos docentes,

possibilitando a abertura para estudos que transgridem a ciéncia tradicional.
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2 INTRODUCAO

Elaborado no ambito do Centro de Referéncia Técnica em Psicologia e
Politicas Publicas (Crepop)!, o Sistema Conselhos de Psicologia apresentou o
relatério Relacdes Raciais: Referéncias Técnicas para a Pratica da(o) Psic6loga(o)
(2017) e nele destacou que, historicamente, o topo da hierarquia social tem sido
ocupado pelo grupo racial branco enquanto demarca as identidades e a experiéncia
social delas. Assim, o Sistema Conselhos declarou que cabe as faculdades de
Psicologia colaborarem com a construgdo de saberes, denunciar e desvelar
mecanismos que legitimam a dominacgao e poder fundamentados no racismo, com a
respectiva agao em diferentes ambitos, como o escolar.

No tocante a educacado baiana, um dos principios especificos do Documento
Curricular Referencial da Bahia DCRB — Ensino Médio (em consonancia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio - Resolu¢gdo CNE/CEB n° 3, de 21
de novembro de 2018) é a educacdo em direitos humanos como principio nacional
orientador (Bahia, 2022). Quanto a promoc¢ao de uma educacao antirracista, o DCRB
preconiza a necessidade de visualizar as realidades locais e territoriais, os modos e
as subjetividades de criancas, jovens e adultos com base em pedagogias,
metodologias ou perspectivas pés-colonial, decolonial, descolonial, afrocentrada etc.
Apesar da potente discussdo racial, a posicdo social do sujeito branco segue
veiculada nas entrelinhas das diretrizes.

Deste modo, as instituicoes de ensino podem assumir um papel crucial, seja
na manutencdo de processos alienatorios ou na transformacgéo social de criancas,
jovens e adultos. Logo, é necessario fomentar espacos de compressdao e
consciéncia nas mais diversas instancias.

Destarte, a priori, entendeu-se pela primordialidade de uma formac&o sobre
Letramento Decolonial, sem ocultar a discussdo sobre Branquitude e Direitos

Humanos, nos espacos em que o conhecimento € o objeto principal das préticas,

1 0O Centro de Referéncias Técnicas em Psicologia e Politicas Publicas (CREPOP) é uma iniciativa do
Sistema Conselhos de Psicologia (CFP e CRPs), criado em 2006 para promover a qualificacdo da
atuacao profissional de psicélogas e psicélogos que atuam nas diversas politicas publicas. Além de
um papel técnico, o0 CREPOP tem um importante papel ético e politico. Etico no que tange a
qualificagé@o profissional, orientando um fazer alinhado com a garantia de direitos e a transformacgéo
de vidas. Politico por se tratar de um espa¢o que demarca as contribuicbes da Psicologia para o
campo das politicas publicas, voltadas para a transformacé@o social. Para mais informacdes:
https://crepop.cfp.org.br/institucional/conheca-o-crepop/
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para que estes saberes integrem o cotidiano. Considerando, inclusive, que é
possivel através dos processos formativos construir praticas sociais de reparacdo no
ambiente escolar e para além dele.

De antemdo, este estudo, além de envolver diversas areas do saber como a
Psicologia Social, a Educacéo e o Direito, correlaciona as relagdes interpessoais em
seus variados contextos e interseccionalidades, com o propésito de delinear
possibilidades de desenvolvimento de praticas sociais de reparacdo nas relacdes
raciais e contribuir com o conhecimento psicolégico no Brasil e no Programa de Pés-
Graduacdo em Psicologia da UNIVASF, o qual ainda néo tinha tratado da tematica
(em especifico) da branquitude enquanto processo psicossocial.

O Observatoério da Branquitude, uma iniciativa da sociedade civil fundado em
2022 por integrantes do Programa de Pdés-Graduacdo da PUC-Rio, analisou 252
publicacbes de 2002 a 2022 encontradas a partir das seguintes palavras-chave:
“branquitude”, “branquidade”, “brancura”, “identidade branca®, “branqueamento” e
consideraram o ano de 2002 como marco inicial consoante a publicacédo da tese de
doutoramento de Maria Aparecida Silva Bento em Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano na USP (anteriormente, mestra em Psicologia Social pela
PUC-SP), sob o titulo de “Pactos narcisicos no racismo: branquitude e poder nas
organizagdes empresariais e no poder publico”.

Esse mapeamento demonstrou as principais areas do conhecimento que
trataram a branquitude como categoria analitica e objeto de estudo no Brasil no
periodo de vinte anos: 1. Educacéo (19%); 2. Ciéncias Sociais (15,5%); 3. Psicologia
Social (12,3%); 4. Histéria (6,3%); 5. Comunicacdo e informacdo (5,6%); 6.
Antropologia Social (4,8%); 7. Direito (4%); etc. Além disso, 69% do total de
producdes encontradas foram publicadas entre 2018 e 2022, permitindo afirmar que
houve um crescimento expressivo dos estudos sobre a branquitude no Brasil
(Observatério da Branquitude, 2022).

Cumpre evidenciar que os estudos criticos da branquitude no Brasil tomaram
forma a partir do trabalho de pesquisadoras em Psicologia Social na década de 1990
como Maria Aparecida Silva Bento, Edith Piza, Iray Carone, Fulvia Rosemberg,
Isildinha Baptista Nogueira, Lia Maria Perez Botelho Barauna e Rosa Maria
Rodrigues dos Santos, com estudos desenvolvidos no Instituto de Psicologia da USP
que, por fim, resultaram no livro “Psicologia Social do Racismo: Estudos sobre

branquitude e branqueamento no Brasil” publicado pela Editora Vozes na colegcao
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‘Psicologia Social’ em 2014. Deste modo, apreende-se a branquitude como objeto de
estudo na Educacéo e Psicologia Social.

Nesse interim, as pedagogias decoloniais dedicam-se a desvelar a heranca
colonial ndo s6 a partir dos/as violentados/as, mas também dos/as privilegiados/as,
respectivamente, por eles: a categoria racial branca, o género masculino, os
integrantes das ‘elites’, cristds e cristdos, heterossexuais etc. Portanto, as
instituicdes de ensino, ao aderirem a perspectiva decolonial, devem potencializar um
lugar de superacdo das identidades subalternizadas-subalternizantes e de
construcdo de contextos democraticos para a pratica cidadd, da criticidade e de
reparacdo para os efeitos da heranga colonial na sociedade, buscando edificar um
mundo-outro.

Nesse sentido, partindo da preocupacéo da Psicologia Escolar e Educacional
em relacdo a formacgdo continua de educadores/as articulada aos propdsitos da
Psicologia Social no que tange 0s processos identitarios e representacionais, este
estudo partiu de um propoésito qualitativo engajado nos moldes da pesquisa-
formacédo e da Analise de Discurso Critica (ADC). Logo, foi delineado o seguinte
problema de pesquisa: quais as identidades que emergem a partir de processos
formativos com professores/as do Ensino Médio no municipio de Juazeiro/BA, no
contexto de uma pesquisa-formacédo? acerca dos processos decoloniais, da
branquitude e direitos humanos?

Contextualizando, as escolas de ensino médio da rede estadual baiana com o
objetivo de combater resultados negativos da rede, como as altas taxas de
abandono e de reprovacdo do ensino médio, em 2013, aderiram o Pacto pelo
Fortalecimento do Ensino Médio em que a Secretaria de Educacdo da Bahia
estabeleceu parceria com a Universidade Federal da Bahia (UFBA) e a Universidade
Federal do Vale do Séao Francisco (Univasf) para o desenvolvimento de formacao
continuada para professores (Balsamo, 2023). Na escola, em que foi realizada a

pesquisa-formacao, foi firmado um projeto de cooperacdo técnica em 2022 para,

2 Considerando a postura relacional adotada pelos pesquisadores-proponentes em realizar a
pesquisa-formacdo com a participacdo de ambas as categorias raciais e, para melhor adeséo das/os
professoras/es, nomeou-se a formagdo como “Letramento Decolonial’. O termo “branquitude” ja de
inicio, considerando o contexto regional, provocou tangenciamentos numa primeira recep¢ao e que,
considerando o modelo de pesquisa engajada, poderia provocar distanciamentos, contudo, foi
abordado e conceituado durante as formacdes e dialogos entre os pesquisadores-proponentes e
pesquisadores-participantes.
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inclusive, colaborar com a formagao de professores/as e fortalecer o processo de
ensino-aprendizagem, através da triade ensino, pesquisa e extensao.

Portanto, o objetivo geral desta pesquisa consistiu em compreender 0s
processos formativos e identitarios de professores/as do Ensino Médio no municipio
de Juazeiro/BA, no contexto de uma pesquisa-formacao acerca da decolonialidade,
da branquitude e dos direitos humanos. Para cumpri-lo, foram elaborados 3 (trés)
objetivos especificos: a) identificar auséncias, contradicbes e tensdes entre as
diretrizes curriculares, o projeto politico pedagogico (PPP) e o cotidiano de uma
escola de ensino médio da rede publica®; b) promover a formacdo em Letramento
Decolonial, trabalhando de forma relacional 0s processos psicossociais da
Branquitude e o dialogo sobre Direitos Humanos Interculturais; c) desvelar as
identidades que permeiam as praticas escolares e as possiveis transformacdes
ocorridas durante os processos formativos.

Assim, este trabalho dividiu-se em oito momentos. No primeiro deles, foram
articulados os conceitos e aspectos teoricos sobre branquitude, identidades e
posicionamentos. Em seguida, para fundamentar o aspecto formativo, foram
articulados aspectos sobre branquitude, pedagogias decoloniais e direitos humanos.
No terceiro momento, foram expostos pontos epistemoldgicos e ontolégicos da
pesquisa-formacédo e da andlise de discurso critica (adc).

No guarto momento, 0 método da pesquisa foi exposto. Em seguida, foram
descritas as itinerancias da pesquisa-formagcdo, com a respectiva exposicao dos
dados gerados e coletados. No sexto e sétimo momento, os dados tedricos e da
pesquisa foram articulados e organizados, logo, constituindo as heuristicas
possiveis. Por fim, foram tecidas as limitacGes, as experiéncias e perspectivas do

pesquisador-proponente.

3 Objetivo inspirado no seguinte artigo: Meireles, Jacqueline, Moreira, Ana Paula Gomes, & Guzzo,
Raquel Souza Lobo. (2021). Do projeto politico pedagégico as praticas cotidianas: perspectiva
psicossocial sobre violéncia na escola. Revista Psicologia Politica, 21(52), 706-725. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1519-
549X2021000300007&Ing=pt&ting=pt.



21

3 BRANQUITUDE, IDENTIDADES E POSICIONAMENTOS

A vista do propdsito supramencionado, neste tépico foram articulados as
terminologias e nogdes prévias, como também a identidade racial branca nas teorias
decoloniais. Em seguida, o aspecto paradoxal da identidade em Marcelo Ribeiro, a
relagéo entre identidade e potencialidade em Antonio da Costa Ciampa, a teoria dos
posicionamentos de Rom Harré, a fungdo identificacional do discurso por Norman
Fairclough e a filosofia do Realismo Critico de Roy Bhaskar, discutindo as relacdes

entre identidade, potencialidade, posi¢cdes e posicionamentos.

3.1 TERMINOLOGIAS E NOQC)ES PREVIAS
Kabengele Munanga (2017) afirmou que existem poucas producdes na
literatura brasileira sobre a branquitude em comparacdo aos estudos sobre
negritude. E explicou:
Os negros conscientes e politicamente mobilizados lutavam contra as
praticas de discriminacdo racial e as desigualdades dela decorrentes e
precisavam por isso se mobilizar através do conceito de Negritude como
plataforma politica, mas os brancos como todos os vitoriosos estavam no
topo e talvez ndo precisassem dessa mobilizacdo. Eles ndo precisavam
gritar e proclamar sua Branquitude, pois o tigre ndo precisa proclamar sua
“tigritude”; sendo o “rei” da selva ele simplesmente ataca silenciosamente
guando sua sobrevivéncia o exige. Talvez isso pudesse explicar a estratégia
do siléncio e a ndo proclamacdo da identidade branca, apesar da

consciéncia das vantagens que ela oferece no universo racial brasileiro.
(Munanga, 2017, p.10)

Nesse sentido, os estudos criticos da branquitude nasceram com o proposito
de observar a identidade racial branca nas sociedades marcadas pelo colonialismo
europeu (Silva, 2017). Historicamente, alguns pesquisadores ja cumpriam esse
intuito, foram eles: W. E. Du Bois (1920, 1935), Frantz Fanon (1952), Albert Memmi
(1957), Steve Biko (1978) e Alberto Guerreiro Ramos (1957).

Na década de 1990, o branco emergiu como objeto de analise nos estudos
norte-americanos através da expressao critical whiteness studies. A expressao
whiteness ao ser traduzida passou a utilizar dois termos “branquidade” e
“branquitude”. Apesar de, majoritariamente, optarem pelo termo “branquitude”, a
pesquisadora Camila Moreira (2014), discutindo o processo histérico, tensdes e usos
dos termos, declarou que: apesar de Alberto Guerreiro Ramos ter sido 0 primeiro no
Brasil a propor uma discussao sobre o tema; de Gilberto Freyre ter sido o primeiro a

utilizar o termo branquitude (abordando também a negritude, momento em que



22

condenou ambas as expressoes sob a defesa de uma democracia racial); foi a Edith
Piza quem desenvolveu a discussao, com base nas propostas de Ruth Frankenberg.

Essas duas autoras defendiam, num primeiro plano, que a identidade racial
branca era ndo-marcada e invisivel, portanto, a branquidade consistia em “um
conjunto de préticas internalizadas pelos brancos nos processos de socializagdo em
gue, na maioria das vezes, o branco ndo tem consciéncia da sua posi¢cdo de
superioridade e privilégio” (Moreira, 2014, p.79).

Contudo, a Frankenberg (2004) reelaborou a discussdo e a expressao
“invisibilidade da branquidade” passou a considerar apenas os “momentos em que a
branquidade se esconde atras de uma caracteristica de normatividade” (Moreira,
2014, p.79). Portanto,

1. A branquidade é um lugar de vantagem estrutural nas sociedades
estruturadas na dominacéo racial;

2. A branquidade é um ‘ponto de vista’, um lugar a partir da qual nos vemos
e vemos 0s outros e as ordens nacionais e globais; [...];

4. A branquidade é comumente redenominada ou deslocada dentro das
denominacgdes étnicas ou de classe; [...];

6. Como lugar de privilégio, a branquidade néo é absoluta, mas atravessada
por uma gama de outros eixos de privilégio e subordinagéo relativos; estes
ndo apagam nem tornam irrelevante o privilégio racial, mas o modulam ou
modificam;

7. A branquidade é produto da histéria e € uma categoria relacional. Como
outras localizacdes raciais, ndo tem significado intrinseco, mas apenas
socialmente construidos. Nessas condigdes, os significados da branquidade
tem camadas complexas e variam localmente e entre os locais; além disso,
seus significados podem parecer simultaneamente maleaveis e inflexiveis
(Frankenberg, 2004, p. 312 — 313).

Assim, considerando as pesquisadoras de Psicologia Social da Universidade
de Sdo Paulo com a Edith Piza, Maria Aparecida Silva Bento, Iray Carone e outras,
precursoras dos estudos criticos da branquitude no Brasil, “a nomenclatura
branquidade néo difere (conceitualmente) do termo branquitude que é utilizado com
mais frequéncia pelos pesquisadores da area” (Moreira, 2014, p.81).

Entretanto, em 2005, a Edith Piza passou a propor uma distingdo entre os

termos com base numa coletanea de textos da britanica Vron Ware:

Ainda que necessite amadurecer em muito esta proposta, sugere-se aqui
gue branquitude seja pensada como uma identidade branca negativa, ou
seja, um movimento de negacdo da supremacia branca enquanto expresséo
de humanidade. Em oposi¢éo a branquidade (termo que esta ligado também
a negridade, no que se refere aos negros), branquitude € um movimento de
reflexdo a partir e para fora de nossa prépria experiéncia enquanto brancos.
E o questionamento consciente do preconceito e da discriminacgéo que pode
levar a uma acdao politica anti-racista (Piza, 2005, p.7).
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7

Assim, através das contribuicdes de Camila Moreira (2014), é possivel

estabelecer o seguinte comparativo:

Tabela 1 - Negritude e Branquitude

Negritude

Branquitude

A negritude surge como um movimento de
reparacdo aos valores culturais e individuais do
negro, além de um forte propulsionador da
descolonizacdo da Africa. (Moreira, 2014, p.84)

Aimé Césaire a definiu como a “consciéncia de
ser negro”, simples reconhecimento de um fato
gue implica a aceitagdo: assumir sua negritude,
sua histéria e sua cultura. (Munanga, 2017,
p.10)

Esforco de compreender o0s processos de
constituicdo da branquidade para estabelecer
uma acdo consciente para fora do
comportamento hegem®onico e para o interior de
uma postura politica antiracista e, a partir dai,
uma acao que se expressa em discursos sobre
as desigualdades e sobre os privilégios de ser
branco, em espacos brancos e para brancos; e
em acdes de apoio a plena igualdade (Piza,
2005, p.7)

Fonte: Moreira, 2024; Munanga, 2017; Piza, 2005.

Tabela 2 - Negridade e Brangquidade

Negridade

Branquidade

Foi um termo utilizado pelo movimento negro
das décadas entre 20 e 30, que reivindica a
inclusdo do negro na sociedade branca através
da negacdo de sua origem e por um
comportamento ditado e aprovado por brancos.
Negridade refere - se a "parecer" branco para

E no silenciamento da branquitude, pensada ja
aqui a partir da perspectiva de Piza, que a
branquidade mantém-se hegemaonica, exigindo a
manifestacédo da negridade como Unica forma de
aceitacdo, o que acaba por criar barreiras para a
constituicdo da negritude. (Moreira, 2014, p.85)

ser aceito entre brancos (Piza, 2005, nota de
rodapé n.6)

Fonte: Piza, 2005; Moreira, 2014.

O pesquisador Lourenco Cardoso (2014) também defendia tal distincdo, mas
com outros termos: a) “branquitude critica”> aquela em que o corpo branco
desaprova publicamente o racismo, representada pelos brancos e brancas
antirracistas; e b) “branquitude acritica”. aquela que argumenta em favor da
superioridade racial branca, representada, por exemplo, pelos defensores dos ideais
da Ku Klux Klan ou comungam com o ideal da superioridade branca. Inclusive,
Cardoso (2014, p.103) posicionou-se contrario a distingdo terminolégica entre
branquitude e branquidade: “a distingdo entre branquitude e branquidade é mais
uma proposi¢ao do que um fato”, pois, tratar-se-ia de uma atitude salvacionista que
serve a um determinado perfil de branco.

Portanto, em que pese as distincbes propostas entre branquitude e

branquidade ou branquitude critica e acritica, neste trabalho foi dado enfoque no
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conceito de branquitude consoante o uso de Maria Aparecida Silva Bento (2002) e
as posteriores filiacbes para esse uso e conceito.

Silva (2017) declarou a branquitude como um resultado dos processos
coloniais que configuraram as subjetividades e orientou os lugares sociais para
brancos e nédo-brancos. Na mesma perspectiva, Miller e Cardoso (2017, p.13)
partiram do conceito de branquitude enquanto uma pertenca étnico-racial atribuido
ao ser branco que constitui um lugar mais elevado hierarquicamente posicionado.
Este lugar classifica os ‘outros’ como ndo-brancos, ou seja, inferiores. Além disso, ao
se apresentar socialmente através da brancura, o corpo branco torna-se proprietario
de uma rede de privilégios raciais, simbdlicos e materiais.

Brancura, como bem conceituou Luciana Alves (2012), através de entrevistas
semiestruturadas com dez professores/as brancos e nao-brancos da educacéo

basica, se trata de

um valor, um ideal ético, estético, econbmico e educacional que pessoas
negras e brancas buscariam alcancar ao longo de sua trajetéria de vida (...)
por meio da adequacgéo do corpo para corresponder as caracteristicas que
se convencionou relacionar a esta: cabelo liso, nariz fino, pele clara (Alves,
2012, p.32)

Para tanto, Cardoso (2014) afirmou que o pesquisador-branco encontra
menores obstaculos metodolégicos para produzir e coletar dados sobre a
experiéncia social da categoria racial branca, pois muitos pensamentos sé&o

guardados em segredo e somente revelados no ambito privado ou intimo.

3.2 BRANQUITUDE E IDENTIDADE RACIAL BRANCA A PARTIR DAS TEORIAS
DECOLONIAIS

Numa entrevista para o portal Brasil de Direitos, Lia Vainer Schucman (2021)
posicionou-se contra a afirmacdo de que branquitude e identidade racial branca
sejam sinbnimos. Para ela, a branquitude é uma posi¢cdo de poder, um lugar de
privilégio nas sociedades marcadas pelo racismo destinado a pessoas brancas,

considerando as interseccionalidades. E Lia prosseguiu:

7

A invencdo da raca é uma obra de brancos europeus. Eles
inventaram essa ideia de raca, mas nado falam de si mesmos. Falam
de si como se fossem neutros, como se fossem representantes de
humanidade, e ndo entendem que as relacbes raciais dao a eles
lugar de privilégio. Se o outro é o negro, o indigena, o oriental, ele é
o branco. O maior intuito dos estudos sobre a branquitude é retirar o
branco do lugar de norma. (Schucman, 2021, s.p.)
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A partir desta compreenséo, ancorou-se a nogdo de categoria racial branca
como identidade a partir das teorias decoloniais. Entretanto, o que é ser branco? O
gue € raca? As teorias decoloniais advindas do grupo Modernidade/Colonialidade
defendem que as ragas surgiram a partir das “diferengas fenotipicas entre
conquistadores e conquistados” (Quijano, 2005, p.107) que se tornaram as
identidades sociais historicamente construidas como indios, negros, mesticos,
amarelos e azeitonados, por exemplo. Concomitantemente, “os dominantes
chamaram a si mesmo de brancos” (Quijano, 2005, p.107).

Desta forma, “raca e identidade racial foram estabelecidas como instrumentos
de classificagao social basica da populagdo” e constituiu-se como “uma maneira de
outorgar legitimidade as relagbes de dominagao impostas pela conquista” (Quijano,
2005, p.107). Nesta dinamica, “as identidades foram associadas as hierarquias,
lugares e papéis sociais” (Quijano, 2005, p.107) e naturalizadas formando o “modo
basico de classificacdo social universal da populagdo mundial” (Quijano, 2005,
p.108).

Além da classificacédo, foi imposta uma divisdo racial do trabalho: para os
indios, a servidao; os negros foram reduzidos a escravidao; os brancos (espanhdis e
portugueses) podiam receber salérios, ser comerciantes, artesdos ou agricultores,
logo, produtores independentes constituindo uma “quase exclusiva associagao da
branquitude social com o salario e logicamente com os postos de comando da
administragao colonial” (Quijano, 2005, p.109). Desta forma, “cada forma de controle
do trabalho esteve articulada com uma raga particular” (Quijano, 2005, p.109).

Nesse interim, na América, a escravidao “foi deliberadamente estabelecida e
organizada como mercadoria para produzir mercadorias para o mercado mundial e,
desse modo, para servir aos propositos e necessidades do capitalismo” (Quijano,
2005, p.115).

Contudo, o Brasil pertencia ao grupo de paises em que a maioria populacional
era indigena, negra e mestica e para estes foi negada “toda possivel participagao
nas decisdes sobre a organizagao social e politica” (Quijano, 2005, p.122). A minoria
branca ficou no controle do Estado, enquanto os “negros ndo eram nada além de
escravos e a maioria dos indios constituia-se de povos da Amazodnia, sendo desta
maneira estrangeiros para o novo Estado” (Quijano, 2005, p.122).

Posteriormente, “muito mais tarde foi necessario libertar os escravos, nao foi

para assalaria-los, mas para substitui-los por trabalhadores imigrantes de outros
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paises europeus e asiaticos” (Quijano, 2005, p.123). E, no Brasil, as politicas de
imigracdo tinham um propdsito maior: branquear o pais através da miscigenacao,
ideia eugenista majoritaria no Brasil difundida no inicio do século XX. Ao mesmo
tempo, foram desenvolvidas politicas de esterilizagdo compulsoria.

Apesar de alguns estudos no inicio do século XX focalizar o branco no Brasil,
estes dedicavam-se a isenta-los do processo de escravizacdo (Bento, 2014,
Hasenbalg, 1979) e, desde antes da Abolicdo da Escravatura, argumentos ditos
“cientificos” passaram a explicar as relagdes raciais. Com o fim da Segunda Guerra
Mundial e a exposicdo mundial das atrocidades do nazismo, as ideias eugenistas
perderam forca, dando lugar ao j& crescente mito da democracia racial. Decorrente
da forte miscigenacdo que permeava as relacdes sociais, comecou a ser difundida a
ideia de um pais tropical onde ndo haveria mais racismo, pois seriam todos
miscigenados.

A USP, por meio de estudiosos como Florestan Fernandes e Octavio lanni,
formou uma perspectiva dos estudiosos da chamada escola paulista, em que o
branqueamento foi substancialmente tratado como um problema focado no negro
(Bento, 2012). Apesar de Alberto Guerreiro Ramos ter lancado a obra “Patologia
social do branco brasileiro" (1955), os estudos criticos da branquitude no Brasil
surgem na década de 1990 inspirados nas producdes, por exemplo, de Ruth
Frankenberg e foram engatados por Iray Carone, Maria Aparecida Silva Bento, etc.
também na USP.

Popularmente chamada de Cida Bento, esta representa um marco nos
estudos criticos da branquitude e, em sua tese de doutoramento, afirmou “é preciso
lembrar que branco é identidade racial e visdo de mundo” (2002, p.109). E
prossegue: “a identidade racial é profundamente ideoldgica, porque auxilia a
identificacdo de quem sdo o “eles” e quem sao o “nds”. Sobre o “eles” ficara
depositado o pior do “n6s” (p.159-160). E “ser branco” comumente € “viver sem se
notar racialmente, numa estranha neutralidade” (Bento, 2002, p.165). Categoria
racial esta marcada pelo siléncio, pela neutralidade e pelo medo (de perder
privilégios).

Se a branquitude é compreendida enquanto resultado da relagéo colonial que
‘legou determinada configuragédo as subjetividades de individuos e orientou lugares
sociais para os brancos” (Silva, 2017, p.23), reservando uma heranga colonial para a

categoria racial branca (Bento, 2007), é crucial compreender a branquitude e a
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categoria racial branca através das teorias decoloniais, visto que esta lente teédrica

foi construida especificamente para pensar esse processo historico.

3.3 IDENTIDADES, POSICIONAMENTOS E A FUNQAO IDENTIFICACIONAL DO
DISCURSO: POR UM AMPLO CONHECIMENTO DA IDENTIDADE

Ainda em termos conceituais sobre identidade enquanto objeto de estudo da
Psicologia Social, faz-se necessario articular quatro acepcdes, séao elas: a) o aspecto
paradoxal da identidade em Marcelo Ribeiro; b) a relacdo entre identidade e
potencialidade em Antonio da Costa Ciampa; c) a teoria dos posicionamentos de
Rom Harré; e d) a funcdo identificacional do discurso por Norman Fairclough.

Ribeiro (2021, p.86-87), na interface entre a Psicologia Social e a
Fenomenologia, compreende a identidade enquanto uma experiéncia paradoxal
discutindo-a como permanéncia (no reconhecimento do que se é) e transformacao.
Para tanto, defendeu que é necesséaria uma revolta ao modelo positivista para
compreender “as singularidades e profundidade da experiéncia paradoxal do
processo identitario dos sujeitos envolvidos”.

Mas qual a razdo? Pois, os processos identitarios trazem as “marcas dos
paradoxos, a medida, por exemplo, que a histéria se atualiza no entre forcas que
buscam permanecer e forcas que buscam se transformar” e sdo marcados:

pelas itinerancias e articulacdes entre a identificacdo e diferenciacéo
dos sujeitos, suas histérias, seus passados, 0s grupos as quais se
inserem, as pessoas com que se relacionam, as diversas politicas a
gue estdo submetidos, o0 modo que interpretam essas politicas no
decorrer dos acontecimentos, as trocas estabelecidas nas dinamicas
do grupo, o modo como cada um apreende 0 outro e como apreende
a si mesmo (Ribeiro, 2021, p.88).

Ja Ciampa (1987) afirmou que a identidade, que inicialmente assume a forma
de nome proprio, passa a adotar predicacbes como papéis, denominando-os de
personagens. Contudo, para ndo incorrer num modo estatico de apreender a
identidade (proposicfes substantivas), declarou que para perceber como se dao
essas predicacbes € necessario observar a atividade (proposi¢cdes verbais),
articulando-se por meio da diferenca e da igualdade.

Apesar de afirmar que o real é sempre movimento, Ciampa (1987)
reconheceu que a possibilidade de transformacédo é uma propriedade da matéria, ou

seja, possivel de apreensédo e, ao definir possibilidade, utilizou a seguinte assertiva
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de Cheptulin (1982, p.338): “Podemos definir a realidade como uma possibilidade ja
realizada e a possibilidade como realidade potencial”.

Assim, a partir de Ciampa (1987, p.156), as diferentes maneiras de estruturar
as personagens indicam os modos de producdo da identidade. Pois, “certamente
sd0 maneiras possiveis de uma identidade se estruturar; quando h& predominancia
de uma talvez se pudesse falar num modo dominante de producdo”. E faz uma
critca a quem considera a identidade apenas enquanto representacao,
desconsiderando o lado constitutivo de producdo. Para tanto, frisou esta consigna:
“Como me represento? Desempenhando papéis, assumindo papéis (decorrentes de
minhas posi¢des)” (Ciampa, 1987, p.177).

Interessante que Ciampa (1987, p.178-179), de algum modo, também afirma
o carater da permanéncia quando declarou: “toda aparéncia € de estabilidade,
auséncia de movimento e de transformacdo: o ser estatico, a identidade-mito,
comandada pelo fetiche de um personagem, com a qual nos identificamos (e somos
identificados) e que nos coisifica”. E, como aviso geral, que “sempre ha uma
tendéncia para o encobrimento, a aparéncia, o velamento, a dissimulacéo, etc. Sao
perigos que surgem na atividade, na consciéncia e na identidade” e s&o “armadilhas
que podem surgir ao pensarmos a realidade” (p.187). Portanto, o autor apresentou a
dualidade metamorfose e ndo-metamorfose.

E prosseguiu: “Para criar condicdes, € necessario trabalhar, transformar
possibilidade em realidade” (Ciampa, 1987, p.191). Para esta proposta, o principal

ponto esta na afirmacédo da identidade como concreto e como possibilidade:

A identidade é concreta; a identidade é o movimento de concretizagdo de si;
gue se da, necessariamente, porque € o desenvolvimento do concreto e,
contingencialmente, porque € a sintese de mdultiplas e distintas
determina¢bes. O homem, como ser temporal, é ser-no-mundo, é
formac&do material. E real porque é a unidade do necessario e do
contingente.

(-.))

O mais importante é verificar como o conhecimento das diferentes fases
pode contribuir para o0 amplo conhecimento da identidade.

(-.))

Quando afirmamos que, como ser histdrico, como ser social, 0 homem é um
horizonte de possibilidade, estamos pensando em todas as dimensdes do
tempo. (...) De um lado, o homem é ser-posto; de outro, € vir-a-ser. E
concreto.

Voltemos & questdo do futuro. Empiricamente, ele s6 é acessivel
acontecendo; mas, entdo, ja se tornou presente. Aquilo a que temos acesso
empiricamente sdo desejos, projetos, tendéncias, possibilidades. Por isso,
anteriormente, quando mencionamos a categoria matéria, imediatamente
lembramos a categoria possibilidade.

(.)
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Retrospectivamente, é facil perceber. Mas néo € porque um projeto néo
se realiza que nao é real (como projeto). (..) A construcdo da
personagem ndo teve éxito por falta de condi¢Bes e por que o ator acabou
concretizando outra(s) personagem(ns).

(...)

Se vai realiza-lo ou ndo, como saber? Podemos apenas avaliar as
possibilidades, considerar as condi¢cfes, tanto subjetivas como
objetivas. (Ciampa, 1987, p.199-201, grifos nossos)

Nédo € atoa que Ribeiro e Ciampa buscam contribuir para o “amplo
conhecimento” da identidade. Filiando-se também a este propdésito, € necessario
desprender-se epistemologicamente e ontologicamente de algumas categorias e
abordagens e expandir a discussao.

Davies e Harré (1990, p.43)* afirmam que o uso de “papel” reverbera em
“aspectos estaticos, formais e ritualisticos”, assim propuseram utilizar
“posicionamento” como forma de “focar a atencdo nos aspectos dinamicos dos
encontros”. Neste ensejo, propdem que o termo “posigdo” seja um substituto
apropriado para o termo “papel’.

Para tanto, defendem o “discurso” como “um processo publico multifacetado
por meio cujos significados sdo progressiva e dinamicamente alcangados” e que “a
forca constitutiva de cada pratica discursiva esta em sua provisdo de posicdes de
sujeito”. Para estes autores, uma posicdo de sujeito “incorpora um repertorio
conceitual e uma localizacdo para pessoas dentro da estrutura de direitos para
aqueles que usam esse repertério” e a pessoa “inevitavelmente vé o mundo do
ponto de vista dessa posicdo e em termos de imagem, metaforas, enredos e
conceitos particulares que se tornam relevantes dentro das praticas discursivas em
que esta posicionada”. (Davies & Harré, 1990, p.45)

A pessoa, em continuo processo de interagdo social, emerge “‘como alguém
gue é constituido e reconstituido por meio das praticas discursivas das quais
participa”. Logo,

guem é é sempre uma guestao aberta com uma resposta mutavel,
dependendo das posi¢des disponibilizadas dentro de nossas proprias
praticas discursivas e das dos outros e dentro dessas praticas, as
historias através das quais damos sentido a nossa propria vida e a
dos outros. As historias estdo localizadas em varios discursos
diferentes e, portanto, variam dramaticamente em termos de
linguagem usada, dos conceitos, questdes e julgamentos morais
tornados relevantes e das posi¢ces de sujeito disponibilizadas dentro

4 Todas as citagdes deste texto sdo traducdes livres.
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deles. Desse modo, 0 pds-estruturalismo se transforma em
narratologia. (Davies & Harré, 1990, p.46)

Essa abertura (diga-se, parcial ou relativa) se da pelo fato de que é possivel
desarticular elementos discursivos e extradiscursivos que formam contextos
hegemodnicos e, desse modo, os atores sociais (individuais ou coletivos), apesar de
possuirem esta liberdade “relativa”— visto que dependem de recursos materiais e
simbdlicos para sustentar a acao social criativa — podem transformar ou reproduzir
as préticas sociais.

Para Davies e Harré (1990), o processo identitario se articula a partir de
guatro pontos: 1) aprendizagem de categorias que incluem e excluem, nos iguala e
nos diferencia; 2) participacdo em diversas praticas, aderindo aos enredos quem
elaboram as posicdes de sujeito, ou seja, aos significados que sdo atribuidos a estas
categorias; 3) posicionamento de si em termos de enredos e categorias; e 4)
reconhecimento de si como um membro de varias categorias, implicando no senso
de pertenca ao mundo de maneiras especificas e particulares, vendo o mundo a
partir deste lugar.

Estes autores defendem estes pontos como uma teoria do self “incorporada
na gramatica de pronomes na qual uma pessoa se entende como historicamente
continua e unitaria”. Portanto, posicionamento € “o processo discursivo pelo qual os
eus sdo localizados em conversas como participantes observavel e subjetivamente
coerentes em histérias produzidas em conjunto”, de modo “necessariamente
intencional”, ou seja, parcialmente intencional. Esta nogdo de parcialidade é
importante para identificar os contingenciamentos ou bloqueios que permeiam o agir
dos individuos. (Davies & Harre, 1990, p.48)

J& as posicdes

sdo identificadas em parte pela extracdo dos aspectos
autobiograficos de uma conversa em gue se torna possivel descobrir
como cada conversante se concebe e dos outros participantes ao ver
gue posicao eles assumem e em que histéria, e como eles estédo por
sua vez posicionados. (Davies & Harré, 1990, p.48)

Desta forma, “ao contar um fragmento de sua autobiografia, o falante atribui
partes e personagens nos episédios descritos, tanto para si mesmo quanto para
outras pessoas, incluindo aqueles que participam da conversa”. E, “ao dar as
pessoas partes em uma histéria, seja ela explicita ou implicita, um falante

disponibiliza uma posicéo de sujeito que o outro falante assumiria no curso normal
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dos eventos”, logo, “pode-se dizer que uma pessoa foi posicionada por outro falante”
(Davies & Harré, 1990, p.48-49).

Nesta acepcéao, os autores (1990, p.49) afirmam que as seguintes dimensdes
devem ser levadas em consideracdo: 1) as palavras (e as escolhas delas)
comunicam imagens e metaforas (ou seja, representagdes) que “invocam os modos
de ser em que os participantes se julgam envolvidos”; 2) os participantes podem nao
estar cientes do poder dessas palavras, escolhas e representacdes; 3) considerar as
formas variadas de encarar diferentes tipos de ocasides, observando-se 0s
“‘compromissos politicos e morais, o tipo de pessoa que alguém se considera ser,
sua atitude para com os outros falantes, a disponibilidade de discursos alternativos
(...) como a declaragao do locutor inicial sera ouvida”; 4) as posi¢oes criadas para si
e para 0s outros enquanto fragmentos de uma autobiografia vivida e contraditoria, ou
seja, ndo ocorre de modo linear e uniforme; e 5) as posi¢cdes podem ser observadas
ainda enquanto papéis conhecidos (realizados/em realizagdo) ou “envolver
mudancas de poder, acesso ou bloqueio de acesso a certos recursos de identidade
reivindicada ou desejada’.

A Andlise de Discurso Critico (ADC) proposta por Norman Fairclough (2001) e
Viviane Vieira e Viviane de Melo Resende (2016) pode subsidiar a compreensao dos
modos de (re)producdo (ou transformacdo) da identidade através da prética
discursiva. Ancorando-se no paradigma ontolégico e epistemologico do Realismo
Critico proposto por Roy Bhaskar®, possibilita 0 mapeamento de conexdes entre as
relagbes de poder e os elementos discursivos utilizados cotidianamente por pessoas
e/ou grupos sociais, partindo do conceito de discurso enquanto uma forma de pratica
social, ou seja, um modo de acédo sobre o mundo e a sociedade (Vieira & Resende,
2016).

O paradigma do Realismo Critico (RC) na psicologia social foi reconhecido na
terceira edigdo do handbook “Psicologia Social: Temas e Teorias” que:

O mundo existe por si mesmo, € composto por entes concretos, que
se organizam sob a forma de sistemas e estes se encontram em
constante transformacdo. A realidade pode ser conhecida, mas
apenas de forma parcial, imperfeita e de modo gradual. As
operacdes do conhecimento estdo sujeitas a erros, embora estes
possam ser corrigidos. A cooperagdo, e algumas vezes a
competicdo, entre as diversas abordagens teéricas pode ser

5> Este que foi orientado por Rom Harré durante o doutorado, tendo partido das producdes dele para
propor a filosofia do Realismo Critico.
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considerada um fator decisivo para o desenvolvimento de qualquer
campo de conhecimento. Acentuamos a importancia do
reconhecimento da nocdo de interconexdes, ao lado do
reconhecimento da filosofia do realismo critico, como um
caminho possivel para fazer frente a este desafio. (Pereira & Dantas,
2023, p.168, grifos nossos)

A ADC ancora-se também na Teoria Social do Discurso (TSD) de Norman
Fairclough (2001). Nesta proposta, o significado identificacional do discurso consiste
nas “maneiras de identificar a si e aos outros, pressupdem identidades sociais e
individuais” (Vieira & Resende, 2016, p.53). Deste modo, a linguagem

também é um modo de identificar a si mesmo/a e a outrem. Contribui
para a constituicdo de ‘modos particulares de ser’, ou seja, para a
formagcdo de identidades sociais ou pessoais particulares. (...
expressa, de alguma forma, como essas pessoas se identificam e
como identificam outras pessoas. Por isso (...) relacionam-se com
processos de identificacdo. Esta, no entanto, ndo é uma questdo
simples e unidirecional. (Vieira & Resende, 2016, p.69)

Para Fairclough (2001, p.95), um dos aspectos dos efeitos do discurso
consiste na “construcdo do que variavelmente é referido como ‘identidades sociais’
e ‘posicbes de sujeitos’ para os ‘sujeitos’ sociais e os tipos de ‘eu”. Nesta
perspectiva, convergindo com as premissas de Rom Harré, os atores sociais “nao
sdo completamente livres nem completamente constrangidos pela estrutura social”,
logo “é necessario considerar tanto as permissdes e constrangimentos sociais que
constituem as identificagdes” (Vieira & Resende, 2016, p.70).

Expostos esses pontos, a teoria dos posicionamentos articulada a funcao
identificacional do discurso pode contribuir para desvelar as forcas que buscam
permanecer, constranger ou bloquear os modos de producdo da identidade, como
também expandem a compreensao das nocdes de potencialidade e realidade.

Apesar de articular as no¢des de Bhaskar e de Fairclough, ambas producdes
inglesas, adotar uma postura decolonial, como bem frisou Resende (2017), nao
implica abandonar teoricos estrangeiros ou focar em teméticas restritas, mas sim
aproveitar 0s recursos ja existentes, mantendo a vigilancia, a critica e a ousadia,
enquanto se mantém uma coeréncia interna. Para ela, “decolonizar os estudos
criticos do discurso por perspectivas latino-americanas implica reconhecer que
nossa histéria colonial e a violéncia que nos constituiu ndo podem ser ignoradas”
(Resende, 2017, p.8).
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4 BRANQUITUDE, PEDAGOGIAS DECOLONIAIS E DIREITOS HUMANOS
INTERCULTURAIS: POR UM LETRAMENTO DECOLONIAL

Ainda partindo de Lia Vainer Schucman e Maria Aparecida Silva Bento quanto
ao processo psicossocial da branquitude, a proposta formativa denominada
Letramento Decolonial consiste em contribuicbes das teorias decoloniais para o
Letramento Racial consoante as producdes de Grada Kilomba, Paulo Freire,
Catherine Walsh, Cintia Cardoso, Flavio Santiago, Nilma Lino Gomes e Johan

Méndez-Reyes.

4.1 BRANQUITUDE E LETRAMENTO RACIAL

Maria Aparecida Silva Bento (2002, p.175-176), em tese de doutorado,
afirmou que é preciso “observar como a branquitude enquanto lugar de poder, se
articula nas instituicdes” declarando-a como o “territorio do siléncio, da negacéo, da
interdicdo, da neutralidade, do medo, do privilégio” e conceituou branquitude, a partir
dos tracos da identidade racial do branco brasileiro, enquanto processo
potencializador da reproducédo do racismo que se sustenta no siléncio, ha omisséo
ou na distorcao sobre o lugar social que pessoas brancas ocuparam e ocupam nas
relacdes raciais brasileiras como uma guardia silenciosa de privilégios (Bento, 2007).

A autora defendeu ainda que ha beneficios concretos e simbdlicos que se
articulam para evitar focalizar o branco e sua herancga ‘positiva’ obtida através da
escraviddao de pessoas negras e suas sequelas que perduram na sociedade
brasileira, fazendo com que esse siléncio permita que n&o se preste contas e que
essas pessoas que foram (e ainda sdo) exploradas nao sejam indenizadas,
materializando um privilégio econdémico, politico, etc., mantendo para si um sistema
de autovaloracdo e autoestima por referenciais positivos que formam construtos
simbolicos (Bento, 2007).

Nessa perspectiva, Bento (2007) apresentou a teoria da discriminagao por
interesse em que sustenta a nocao de privilégio. Neste interim, a discriminacéo racial
independe da intencionalidade ou do preconceito, mas do interesse em manter uma
l6gica de privilégios de um grupo em detrimento de outros possibilitando que a
identidade branca se retroalimente de valores de protecdo para sua imagem
enquanto grupo e excluséo para aquele que representa o inimigo ou perigo, gerando

0 que a autora chama de descompromisso politico com o sofrimento do ‘outro’.
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Deste modo, o componente narcisico da branquitude se forma pela
construcdo de uma autopreservacdo acompanhada da constru¢cdo de um status de
condicdo humana que lhe € inerente e Unico, um modelo universal de humanidade
gue é branco que se projeta sobre o outro e legitima uma superioridade que acumula
privilégios para si e as desigualdades sociais consequentes dessa diferenciacao e
subalternizagdo para os nao-brancos (Bento, 2007).

Pressupfe-se que a branquitude, enquanto lugar de privilégio e (re)producao
de estimas sociais para os brancos (Bento, 2007), funciona como um “instrumento”
de insercgédo social que determina, consequentemente, processos outros de exclusao,
violando direitos humanos de grupos sociais ndo-brancos. Para o sujeito branco
atravessado historicamente por uma heranca advinda do colonialismo e da
colonialidade, em contrapartida, existe um processo de silenciamento e
descompromisso com tais questdes para manter e sustentar essas dinamicas.

E para que o sujeito branco seja capaz de “ouvir”, cinco mecanismos de
defesa do ego sao percorridos: 1. negacdo; 2. culpa;, 3. vergonha; 4.
reconhecimento; e 5. reparagdo. Este ultimo estagio € “o ato de reparar o mal
causado pelo racismo através da mudanca de estruturas, agendas, espacos,
posicdes, dindmicas, relagbes subjetivas, vocabulario, através do abandono de
privilégios” (Kilomba, 2019, p.46). E a educacdo possui um papel crucial nesse
processo.

Ao tratar a educacdo como uma forma de intervencdo no mundo, Paulo Freire
(2021) alerta para o uso dela tanto para a reproducéo da ideologia dominante quanto
ao desmascaramento desta. Para ele, a pratica educativa possui como uma de suas
exigéncias ao educador ou educadora o ato de saber escutar para que consiga
transformar seu discurso em parceria com o/a estudante. Consequentemente, a
educacdo é um dos modos de, no processo de fala e escuta, transgredir o siléncio
gue mantém a branquitude enquanto lugar de privilégio social para os brancos.

Como modo de superacao desse status, Schucman (2012, p.103) defendeu a
possibilidade de sujeitos brancos adquirirem “consciéncia dos privilégios da
branquitude, da estrutura racista da sociedade e (de) como negociam sua
branquitude" através de um processo de desconstrugdo do racismo nas identidades
raciais brancas chamado de Letramento Racial, caracterizado como o0
desenvolvimento da "competéncia de utilizar a linguagem adequada para cada

situacao social necessaria".
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Também compreendido como uma “pratica de leitura social” voltada para
“‘uma forma de perceber e responder individualmente as tensées das hierarquias
raciais da estrutura social" que inclui o reconhecimento da branquitude, do racismo,
das identidades raciais nas préaticas sociais e de uma gramatica que facilite o
didlogo, desenvolva a capacidade de identificar e traduzir praticas racializadas e
correlagdes com a interseccionalidade (Twine & Steinbugler, 2006, p.344).

Logo, parte-se do conceito de Letramento Racial para promover o Letramento
Decolonial alicercadas no reconhecimento das teorias decoloniais para as praticas

de leitura social descritas acima.

4.2 TEORIAS DECOLONIAIS E DIREITOS HUMANOS INTERCULTURAIS (DHI)

Anibal Quijano (2005) afirma que a modernidade € o primeiro sistema-global
gue mobiliza o poder a partir das relagcdes de colonialidade sobretudo em sua
manifestacdo simbdlica, fundando um tipo especifico de organizacdo dos sentidos
gue €é capaz de posicionar os sujeitos em posicdes de dominacgao e subalternidade a
partir de identidades desdobradas dos processos coloniais, se articulando por trés
modos: 1. a expropriagdo econdmica-politico-geografica das populacdes
colonizadas; 2. a repressdo das formas de producdo de conhecimentos das
populacdes ndo-brancas, subalternizando suas producdes de sentido e universo
simbolico; e 3. 0 ato de impor o universo simbdlico dos dominadores-colonizadores
tidos como brancos.

O autor (2005) também delimita os dois processos politico-historico-
ideoldgicos que atuam nessa estruturacdo: a) a padronizacao racial da classificacéo
social que se caracteriza pelo fendmeno sécio-politico proveniente das interacfes
sociais atravessadas pelo poder, produzindo identidades politicas apds o0 processo
de colonizacdo das Américas a partir da dicotomia europeu/ndao-europeu
(brancos/indigenas-negros-asiaticos, etc.), em que essa diferenciacao/classificacéo
€ marcada pela ideia de superioridade do branco-europeu em relacéo aos demais; b)
e a articulacdo de todas as formas conhecidas de controle de trabalho que é
substanciada pelo modo como o capitalismo operou a ressignificacdo das relacoes
sociais em toda a experiéncia mundial posterior a modernidade.

Quijano (2005) compreende que, para superar essas ‘formatagdes’ sociais, €
preciso desvelar e enfrentar as amarras simbdlicas que institucionalizam o processo

da colonialidade, na elaboracdo de uma nova epistemologia para possibilitar a
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compreensao e elaboracdo de saberes para estruturagcdo das relagdes sociais.
Sendo precisamente nesse contexto que se inserem o conteudo e efetividade social
dos Direitos Humanos (DH) nas sociedades subalternizadas (Freire & Santos, 2021).

Freire e Teixeira (2019, p.89) apresentam o conceito de direitos humanos
como a “interagéo entre individuos (pessoas fisicas ou juridicas) e os Estados, num
plano supranacional” possuindo como marco referencial, de onde se extrai as
prerrogativas exigiveis, “os Tratados Internacionais e normativas formalizados em
conjunto pelas nag¢des junto aos organismos internacionais, de modo que os direitos
que deles emanam instituem relagdes entre os sujeitos e as nagdes” que serdo
tutelados por instrumentos préprios da ordem juridica internacional.

Contudo, apontaram que nem todos os paises experimentam de igual modo o
ideal dos Direitos Humanos devido as “peculiaridades e auséncias, siléncios em
relacdo as singularidades de muitos povos, negligenciadas e obscurecidas pela
busca de uma reproducédo acritica de conteudos” (Freire & Teixeira, 2019, p.97) em
gue se favorece o contexto europeu devido a uma matriz colonial do poder na
modernidade.

A ideia de um conteudo universal para os Direitos Humanos padece de falhas
profundas situando-se dentre elas a colonialidade da elaboracdo eurocéntrica de
uma formacdo para os DH. O conteudo desse rol de direitos € um conjunto
especifico de pressupostos, todos claramente ocidentais e liberais, quais sejam: a
ideia de natureza humana universal alcancavel pela racionalidade; uma natureza
humana distinta e superior; a ideia de dignidade absoluta e irredutivel contra a
sociedade e o Estado, espelhada na experiéncia e anseios europeus. E, por fim,
uma percepcao de autonomia para o individuo condicionada a uma sociedade nao-
hierarquica, isto é, composta por individuos em igualdade de condi¢cbes (Freire &
Santos, 2021).

Estes pressupostos séo insuficientes para a produgdo da emancipacao das
sociedades, em especial daguelas marcadas pela subalternidade de ordem colonial.
Sendo necessaria a pratica do dialogo intercultural para que se elabore um contetudo
local desses direitos humanos. Assim, uma busca por conteddos ndo universais,
mas antes, locais, interculturais, resultaria no reconhecimento de tais qualidades
para os DH, de maneira que deveriam ser considerados como permanentemente

incompletos.
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Também haveria que se observar a identidade entre a natureza humana e a
realidade, a saber, uma conexdo entre a parte (a experiéncia dos individuos) e o
todo (a realidade social), de maneira que o exercicio dos direitos esbarraria em
premissas externas a ideia de individualidade humana, expandindo-a para um senso
de coletividade (Freire & Santos, 2021).

A vista disso, Freire e Teixeira (2019, p.117) acrescentam que se faz
necessaria a “discussao de uma agenda emancipatéria que responda a realidade
local” para que “os sujeitos assumem posi¢cdes de protagonismo da elaboragao
dessas novas realidades sociais para a experiéncia dos Direitos Humanos”,
buscando a superagao das identidades subalternizantes-subalternizadas pelo projeto

moderno-colonial.

4.3 PEDAGOGIA DA BRANQUITUDE

A pedagogia da branquitude que surge enquanto marco tedrico em pesquisas
sobre a Educacdo Infantil, resultou da angustia em perceber “os obstaculos ao
enfrentamento do racismo no sistema de ensino, as desigualdades raciais
entendidas como vantagens/privilégios raciais para uns, os brancos” que obstam a
efetividade de uma educacdo plural e democratica. Nesse sentido, “praticas
pedagogicas que se afirmam criticas se sustentam na percepcdo do racismo e das
desigualdades raciais como problemas “do outro”: o negro”’. Desta forma, a
branquitude torna-se um processo oculto pois os “os brancos ndo se tematizam e
nao sao tematizados, ndo se veem e nem sao vistos como parte do problema”
(Cardoso, 2018, p.159).

Sendo assim, é necessario “desvendar que o conjunto das praticas,
organizacdo do espacgo-tempo, relacdo com cada crianca a partir da identidade
atribuida pela cor da pele, configuram uma Pedagogia da branquitude”, em que esta
‘consolida-se nesses espacos, reforcando a violagdo dos direitos das criangas
negras e a institucionalizacdo da hegemonia do branco como padrao de civilidade e
de beleza” (Cardoso, 2018, p.162).

Esta perspectiva se fundamenta nas proposicdes de Santiago (2014) que
considera esta “pedagogia” como um processo pautado “na construgdo das
desigualdades e institui pedagogias de exclusdo que legitimam as hierarquias que
sustentam a sociedade capitalista” (Santiago, 2014, p.112). E deve-se considera-la

na relagédo entre as praticas pedagodgicas e as subjetividades para “construir projetos
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de mundos em que o racismo nao esteja presente” (Santiago, 2014, p.93). Dessa
maneira,

O movimento de constru¢do de uma pedagogia descolonizadora da
infancia exige que retomemos a génese histérica da edificacdo das

desigualdades e “estereotipizacdo” das diferengas para, assim,

podermos desenvolver condicbes materiais e ideolégicas de
superacao destas. Esse processo € um movimento de desconstrugédo
continuo de verdades impostas como Unicas e de reinvencao de si e
do mundo, de modo a estabelecer meios de relacbes com o0s
sujeitos, e de ser e viver em sociedade. O papel central da
pedagogia descolonizadora € fazer visiveis as diferencas, “fazer
brotar’ as singularidades, tornando a educagao infantil um espaco
privilegiado de encontros de culturas, saberes e sujeitos. N&do se trata
de uma tarefa simples; mas apenas a esse preco se pode combater
0 processo de racializacdo e construir uma educacdo infantil para
além da logica unica do colonialismo.” (Santiago, 2014, p.113).

4.4 PEDAGOGIAS CRITICAS

A descolonizacdo dos curriculos € "um desafio para a construcdo da
democracia e para a luta antirracista” como modo de reconhecer que "apesar dos
avancos dos séculos XX e XXI, a colonialidade e o préprio colonialismo ainda se
mantém incrustados nos curriculos, no material didatico, na formacdo das
professoras, dos professores, das gestoras e dos gestores da educacéo” (Gomes,
2018, p.257).

Apesar das diretrizes e bases encontradas na Lei n°® 9.394/1996, a prética das
instituicdes de ensino pode ir além do que elas propdem, inclusive, através do que
Macedo (2012, p.70) chamou de atos de curriculo, pois escapa a producao de ‘uma
base nacional comum curricular a compreensado das identidades culturais que se
(trans)formam enquanto atravessam a racionalidade do curriculo, “obrigados a
assimilar verdades e métodos de socializagdo/assimilagdo muitas vezes
epistemicidas, pretensamente legitimos, porque oficialmente legitimados como
formativos” e os educadores ndo se constituem enquanto meros atendentes de
demandas educacionais determinadas por padrbes pedagogicos acriticos.

As instituicbes de ensino tém a missdo, numa perspectiva decolonial, de
participar da formacéo de cidadas e cidadaos a partir de novas formas de agao
pedagogica e intercultural e incorporar elementos sociais, politicos e éticos que
caracterizam as diversas identidades que formam a América. Isto posto, as praticas
educacionais podem explorar horizontes culturais distintos e propiciar uma educacao
dialégica como prética da liberdade e ag¢do, emanando um protagonismo para a
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cidadania com valores democraticos e compreendendo as desigualdades sociais e
0s processos sociais de inclusdo-exclusdo que sao invisibilizados e negados pela
matriz colonial do poder (Méndez-Reyes, 2021).

Entdo, a universidade assume a posicdo de lugar de construcdo de uma
cidadania intercultural por uma pedagogia decolonial através de saberes elaborados
numa perspectiva critica e emancipatoria que implica huma caminhada para a
transformacéo social e para a (re)construcdo de uma ontologia e epistemologia que
possibilite a participacdo de todos, desde a ‘diferenga colonial’ até a formacao
humanistica, critica e transdisciplinar. Nesta perspectiva, a pedagogia assume um
sentido de praxis produtiva e metodologica intersubjetiva que se propbe a
desaprender, reaprender, pensar e atuar através da compreensao da historicidade e
resisténcia das identidades sociais formadas a partir da colonialidade (Méndez-
Reyes, 2021).

Por isto que Walsh (2014) defendeu a pedagogia decolonial como um verbo e
ndo como um substantivo, ja que esta implicada nas acdes estratégicas
epistemoldgicas e metodolégicas que permitam desvelar a heranca colonial e
edificar um mundo ‘outro’ por meio de ‘outros modos’ ou ‘outras maneiras’ (no texto
original ‘modo otro’) encontrados nas fronteiras e fissuras da colonialidade (do ser,
do saber, do poder).

Ante os referencias teoricos expostos, buscou-se demonstrar a base teorica
do pesquisador-proponente para a pesquisa (sobre branquitude e identidades) e a
formacéao (sobre os processos (de)coloniais), consoante o seguinte esquema:

Figura 2 — Aspectos tedricos para a pesquisa-formacao proposta

PESQUISA « FORMAGAO

Estudos Criticos da Branquitude Branquitude e Letramento Racial
(Bento; Schucman etc.) (Schucman; Twine & Steinbugler;
Kilomba)

Raga e identidade racial como
modo de classificagao social Direitos Humanos Interculturais
bésica e divisdo racial do (Freire & Santos)

trabalho (Quijano; Mignolo)

Pedagogia da Branquitude

Aspecto paradoxal da N
(Santiago; Cardoso)

identidade (Ribeiro)

Identidade e potencialidade Pedagogias Criticas
(Ciampa) (Mendez-Reyes; Walsh)

Posigoes e posicionamentos
(Harré)

Fungéo identificacional do
discurso (Fairclough)

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.




40

Assim, a pesquisa-formagcdo conta com os dois grupos expostos no capitulo
trés e quatro para formacado proposta (objetivo especifico ‘b’; além de outros
especificados no Apéndice A), para identificar as auséncias, contradicdes e tensdes
(objetivo especifico ‘@’) e desvelar as identidades que emergirem antes, durante e

apos as formacgdes e permeiam as praticas escolares (objetivo especifico ‘c’).
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5 A ANALISE DE DISCURSO CRITICA (ADC) COMO APORTE TEORICO
METODOLOGICO PARA A PESQUISA-FORMACAQS®

Parte-se da preocupacdo em reconhecer o0 percurso da construcdo da
Psicologia Educacional, mas também de efetivar uma vocagdo em provocar
mudancas sociais, apontando possibilidades e desafios numa era da emancipagao
marcada pela multivocalidade e controvérsias paradigmaticas (Greenwood & Levin,
2006).

Nesse processo historico, a pesquisa qualitativa vem encontrando
dificuldades na reconstrucdo da relagdo entre as ciéncias sociais e a sociedade e,
nesse interim, a pesquisa-acdo figura como um das principais possibilidades de
superacdo deste contexto, pois objetiva a resolugcdo de problemas por meio de
‘investigacdes democraticas’ em que os/as pesquisadores/as e participantes atuam
via processos colaborativos, ou seja, investigacdes co-produtivas que implicam a
acao social por meio de trocas ou experiéncias situadas contextualmente, logo,
defende-se que a pesquisa social esteja aberta a mudancas, a escuta de diferentes
pontos de vistas e modos de elaboracdo, como também a complexidade de
respostas.

Dentro das possibilidades de pesquisa-agcédo, voltou-se a atencdo para a
pesquisa-formacdo conforme o desenho de Roberto Sidnei Macedo (2009, 2010,
2012, 2018) considerando as proposicfes teorico-analiticas da Analise de Discurso
Critica (ADC) de Vieira e Resende (2016) e Resende (2008), que por sua vez estao
ancoradas na perspectiva inglesa de Norman Fairclough e nas teorias decoloniais.

Esta aproximacdo pretende alcancar a elaboracdo de uma proposta teorico-

6 Esse capitulo é oriundo de duas producdes publicadas no decorrer do mestrado, junto do prof.
Marcelo e em parceria com meus amigos de turma: Leila Kalinny Gomes Souza e Airton Lucena Silva
Nascimento. Segue as referéncias: a) Santos, Pedro Henrique Alves; Souza, Leila Kalinny Gomes &
Ribeiro, Marcelo Silva de Souza (2023). A Andlise do Discurso Critica (ADC) como abordagem
tedrica-metodoldgica em etnopesquisas-formacdes. In Neubauer, V. S., Brutti, T. A. & Santos, D. T. G
dos (Orgs.). Linguagens e hermenéutica na contemporaneidade (pp. 555 - 569). Editora ilustragdes.
ISBN: 978-65-85614-24-5; DOI:10.46550/978-65-85614-24-5; b) SANTOS, P.H.A.; NASCIMENTO,
A.L.S. do; RIBEIRO, M.S. de S. Etnopesquisa-formacdo contrastiva: um rigor ’outro’ para estudos
decoloniais sobre identidades e direitos humanos. Revista Interdisciplinar em Educacao, Salde e
Ambiente, [S. L], V. 1, n. 1, p. 4-20, 2024. Disponivel em:
https://periodicos.upe.br/index.php/riedsa/article/view/711 . Acesso em: 13 fev. 2024.
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metodolégica transdisciplinar que sirva a (re)producdo de saberes decoloniais

acerca das identidades sociais e dos Direitos Humanos.

5.1 O COMPROMISSO DA PSICOLOGIA EDUCACIONAL BRASILEIRA

Antes da intrinseca divisdo da Psicologia Escolar (ligada a pratica/acao
psicolégica no ambiente escolar) e da Psicologia Educacional (que tem por
finalidade “produzir saberes sobre o fendbmeno psicolégico no processo educativo”)
considera-se que a origem da relacdo entre fendmeno psicologico, educacao e
pedagogia no Brasil esta enraizada no periodo colonial, momento em que
representava os anseios ‘metropolitanos’, ou seja, dos colonizadores, apesar das
posicdes que defendiam a educacao feminina (Antunes, 2008, p.470).

Nos anos finais do século XIX, com o fortalecimento do pensamento liberal e
busca da ‘modernidade’, a educacado assumiu o papel de formar a sociedade nestes
moldes, enquanto isso, a psicologia foi alcangcando autonomia como area de
conhecimento através de referéncias do Norte Global (Estados Unidos e Europa).
Percebeu-se ainda a interdependéncia da psicologia e educacéo, imbricadas pela
pedagogia. Com a consolidacdo da psicologia ja no século XX, a educacdo
permaneceu na base do desenvolvimento e, destaque-se, nas bases para a
formacdo de professores. Deste modo, tem-se a Psicologia Educacional como um
‘conjunto de saberes que pretende explicar e subsidiar a pratica pedagodgica”
(Antunes, 2008, p.472).

As criticas para a Psicologia Educacional, historicamente, percorreram a
nocao de que, ao focar nas teorias e técnicas psicolégicas, colocou-se em segundo
plano o processo educativo como ‘totalidade multideterminada’ por elementos
histéricos, sociais, culturais, politicos, ideolégicos, econdmicos etc., caracterizando
um processo reducionista e acritico. Portanto, considerando a educagédo como fator
essencial a formacdo da democracia e cidadania, delineou-se o compromisso da
Psicologia Educacional em democratizar a construcdo de saberes, principalmente
por ser a educacao historicamente limitada para as classes dominantes-privilegiadas
(Antunes 2008).

Nesta missao, a Psicologia Educacional volta-se a “concretizacédo de politicas
publicas de educacado radicalmente comprometidas com 0s interesses das classes
populares (...) com investimento macico na formacédo dos educadores” (Antunes,

2008, p.474), fundamentada nos fatores determinantes negligenciados até entéo e
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implicada numa relagédo indissoluvel entre teoria-pratica pedagdgica. Para tanto,
Mitsuko Antunes (2008) defendeu um amplo dialogo acerca de perspectivas-outras
gue permitam o avanco das praticas que auxiliem nesses interesses, estes que

implicam na efetividade dos Direitos Humanos.

5.2 POR UM RIGOR OUTRO: A PESQUISA-FORMACAO

Esta secdo partiu da preocupacdo acerca do rigor da pesquisa qualitativa
envolvendo a pesquisa-formagéo de Roberto Sidnei Macedo. E, antes de apresentar
essa proposicao tedrico-metodoldgica, saliente-se que ela se ancora em um rigor
para um tipo de investigacdo que Galeffi (2009) chama de pesquisa qualitativa-
gualificada-desejante-decidida, preocupada com o conhecimento humano numa
perspectiva gerativa e situada em sua natureza historica e existencial, considerando
a complexidade da realidade e as estruturas formadas e formantes.

Tem-se, portanto, a reconstrucdo de saberes assentados numa totalidade-
vivente, constituindo a relacdo do corpo com a mente, com o interior e o exterior, 0
objetivo e o subjetivo etc. Para tanto, o rigor da pesquisa qualitativa assenta-se na
“atitude existencial e epistemoldgica do pesquisador em seu contexto de vida,
segundo seus diversos niveis de constituicdo e de realidade”, situando as
possibilidades, condicGes e limites da pesquisa qualitativa numa postura
fenomenoldgica a servico da transformacdo humana qualificada (Galeffi, 2009, p.15).
Deste modo, intenta-se “esclarecer as estruturas subjacentes dos sentidos humanos
em toda a sua complexidade” por meio do advento da liberdade da racionalidade
onto-teo-l6gica, de uma ciéncia aberta e radical (Galeffi, 2009, p.17).

Partindo da fenomenologia como um “um caminho de investigagao radical do
gue inere ao ser humano perceber, compreender e saber de si, do outro e do mundo
em um fluxo ininterrupto e dialégico — fluxo transformativo” (Galeffi, 2009, p.43), o
rigor da pesquisa qualitativa proposto por Galeffi (2009, p.25) busca uma
“elaboracao critica que satisfaca a requisicido de uma ciéncia articuladora da
totalidade vivente”. E, acrescentou o autor, pensar a pesquisa qualitativa como
formada por diversas dimensfes, podendo expressa-las de maneira simples e
intuitiva possibilita uma maior aceitacéo e postulacéo (Galeffi, 2009).

Para Galeffi (2009, p.27-29), a pesquisa qualitativa pode “superar a dicotomia
classica entre sujeito e objeto, ciéncias da natureza e ciéncias do espirito” por meio

de uma perspectiva transdisciplinar que se forma pela co-existéncia de diferentes
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‘niveis’ de realidade que considera o sujeito “incluido em uma totalidade composta
por pelo menos trés niveis de realidade distintos e complementares: o atémico, o
biolégico e o psiquico”. Portanto, a pesquisa qualitativa-qualificada necessita de
pesquisadores/as qualificados/as para “tornar-se valida e reconhecida em sua
utilidade individual, social e ecoldgica”, por isto, de nada adianta “produzir pesquisa
gualitativa sem que seus efeitos possam trazer modificagcbes expressivas em seu
meio de atuacao” (Galeffi, 2009, p.37).

Deste modo, os/as etnopesquisadores/as critico/as  “constroem
epistemologias criticas através dos seus modos relacionais de compreender a
experiéncia humana” (Macedo, 2009, p.114), e, para estes, “a interpretacédo, a
compreensao e a intervencao sao (...) ambitos da complexidade, a serem trabalhos
pelos pesquisadores qualitativos engajados, implicados” (Macedo, 2009, p.115,
grifos do autor). E conclui Macedo (2009, p.116-117):

numa hermenéutica intercritica e implicada, os autores da pesquisa
possuem a responsabilidade de produzir conhecimento e transformacéo
social numa espiral fixa, onde agéo e reflexdo se imbricam em movimentos
partilhados, recursivos, muitas vezes imprevisiveis, orientados por uma ética
da responsabilidade, da autonomia e da radicalidade democréaticas na
maneira de implicar conhecimento e responsabilidade humana e social.

Para Macedo (2010, p.10, grifos do autor), a etnopesquisa € “um modo
intercritico de se fazer pesquisa antropossocial e educacional’” que considera a
realidade social como “uma realidade constituida por pessoas que se relacionam por
meio de praticas que recebem identificacéo e significado pela linguagem usada para
descrevé-las, invoca-las e executa-las; dai o interesse pelas especificidades
qualitativas da vida humana” (p.11-12).

Osl/as etnopesquisadores/as criticos/as, a partir de uma pedagogia critica,
reaprendem caminhos e, assim, despertam para observar o mundo ao redor, deste
modo, “‘comegam a ver as escolas como criagcdes humanas com sentidos, limites e
possibilidade, e ndo se satisfazem em perceber os indicativos do fendmeno; querem
interpreta-los radicalmente, com o compromisso de fazer ciéncia com consciéncia
critica” (Macedo, 2010, p.45). Deste modo, “educadores-etnopesquisadores criticos
comecam a descobrir estruturas profundas, ordens tacitas que tornam o real
relacional, em que eventos sabidos, mas n&o conhecidos, conectam-se numa

totalidade complexa” (Macedo, 2010, p.46).
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Ancorando-se na etnometodologia de Garkinkel, “as praticas sociais devem
ser olhadas localmente, isto é, jamais de forma descontextualizada (...) € necessario
que as conhegamos de dentro” (Macedo, 2010, p.73). E, uma das primeiras tarefas
consiste em “clarificar o conteudo de sua linguagem dissertativa e explicitar a teoria
gue da feicdo e dinamiza seus instrumentos e os chamados dados de sua pesquisa,
fazendo uma espécie de desnudacgdo das inspiracdes que orientam suas acoes de
pesquisador” (Macedo, 2010, p.81).

Em seguida, é importante salientar a necessidade “do acesso a singularidade
do meio educacional e de seus atores, assim como do acesso a cotidianidade
natural das situagbes em que se da a pratica pedagogica” por meio de uma
confianga reciproca (Macedo, 2010, p.88). E, para isto, € “necessario construir
vinculos com pessoas capazes de mediar encontros, viabilizar o acesso e trabalhar
0s possiveis choques culturais que poderao existir nos primeiros contatos” (Macedo,
2010, p.88).

No processo de geracdo dos dados, o/a pesquisador/a deve retratar a
‘realidade’ de forma densa e profunda, dindmica esta articulada a pertinéncia do
detalhe nos estudos fenomenograficos, que implica na descricdo de singularidades,
identificando-as e referencializando-as. Para Macedo (2018), o carater contrastivo se
da pela preocupacdo em observar relacdes contrastantes em estudos multicasos em
um movimento relacional, sem compara-las, enquanto o carater multirreferencial dos
etnométodos nas ciéncias antropossociais se da pela articulacdo da sociologia, da
psicologia, da histéria, da geografia, da antropologia, da economia etc. a a¢do do/a
pesquisador/a.

A observacao participante assume o sentido de pesquisa participante e, por
ndo partir de uma prévia ‘neutralidade’, “o envolvimento deliberado do investigador
na situacdo da pesquisa é ndo s6 desejavel, mas essencial, por ser essa forma a
mais congruente com os pressupostos da OP” (Macedo, 2010, p.97). Deste modo, o
conhecimento é formado a partir da integracdo do/a pesquisador/a no cotidiano
dos/as participantes e “a OP cultiva algumas pretensdes de politica cientifica: cultivar
0 desejo originado da urgéncia de se ter uma ciéncia antropossocial, conectada e
critica, que seja tanto humilde quanto realista” (Macedo, 2010, p.97).

A entrevista também é um recurso muito importante para a etnopesquisa, pois
a linguagem “revela, veicula e cria representagdes nas quais formas e significacoes

estdo inseridas no contexto social de sua produgédo e de seu uso” (Macedo, 2010,
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p.103-104) e “os discursos sustentam, orientam e justificam a pratica” educacional
(p.104). Nesse interim, a entrevista etnografica aberta ou semiestruturada em que
o/a pesquisador/a apenas elabora uma estratégia para conduzir a técnica de
producdo de dados numa escuta sensivel também pode ser chamada de entrevista
em profundidade e pode ser distinguida em trés propésitos: a) busca obter narrativas
de vida ou autobiografias; b) busca acessar acontecimentos, atividades e
percepcdes que ndo podem ser diretamente observadas; e c) busca ouvir grupos
focais com propdsitos compartilhados e especificos, mesmo que conflitantes
(Macedo, 2010). Além dessas técnicas, também podem ser utilizadas analises
documentais, analises de projecBes, de imagens e andlises de conteudo, por
exemplo.

Considerando essas premissas, Macedo (2010, p.156, grifos do autor) prop6s
uma ‘outra trilha formativa’ por meio da pesquisa-a¢cdo no campo formativo com um
lembrete: “educar € uma forma de cuidado esperan¢oso, em que rigor, compreensao
e co-construgdo ndo se excluem”. E, com o propdsito de “possibilitar ao professor
pensar e modificar sua pratica pela pesquisa” (p.160), surgiu a nog¢do de
etnopesquisa-formacao.

A etnopesquisa-formacdo proposta por Macedo (2009, p.117) € um tipo de
“etnopesquisa-acdo educacional interessada em construir conhecimento via
processos formativos ou fazer pesquisa tendo a formacdo como um
processo/dispositivo heuristico, ética e politico”. No desenvolvimento desta, é
necessario um constante processo de discussao coletiva, por métodos ativos como
discussdes em grupos ou entrevistas em profundidade e, caso se utilizem
formularios, estes devem ser abertos (Macedo, 2010).

No que tange a validade dos dados, “é a discussao coletiva que os legitimara,
€ 0 aval comunitério vindo dos participantes observadores que os autorizard como
autenticidade cientifica para aquela realidade a ser conhecida e transformada”
(Macedo, 2010, p.161).

5.3 OS MODOS DE COMPREENSAO DA REALIDADE A PARTIR DA ANALISE DE
DISCURSO CRITICA (ADC)

A Andlise de Discurso Critica (ADC), situada na articulagcéo entre Linguistica e
Ciéncia Social Critica (CSC), na perspectiva inglesa de Norman Fairclough (2001),

gue se ancora no paradigma do Realismo Critico proposto por Roy Bhaskar,
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possibilita 0 mapeamento de conexdes entre as relagbes de poder e os elementos
discursivos utilizados cotidianamente por pessoas e/ou grupos sociais, partindo do
conceito de discurso enquanto uma forma de pratica social, ou seja, um modo de
acao sobre o mundo e a sociedade (Resende; Vieira, 2016).

Quanto ao paradigma do Realismo Critico (RC), na psicologia social,
especificamente nos estudos sobre cognigcdo social, reconheceu-se na terceira

edicao do livro de “Psicologia Social: Temas e Teorias” que:

O mundo existe por si mesmo, € composto por entes concretos, que se organizam
sob a forma de sistemas e estes se encontram em constante transformacédo. A
realidade pode ser conhecida, mas apenas de forma parcial, imperfeita e de modo
gradual. As operacdes do conhecimento estdo sujeitas a erros, embora estes
possam ser corrigidos. A cooperagdo, e algumas vezes a competicdo, entre as
diversas abordagens tedricas pode ser considerada um fator decisivo para o
desenvolvimento de qualquer campo de conhecimento. Acentuamos a importancia
do reconhecimento da nocdo de interconexdes, ao lado do reconhecimento da
filosofia do realismo critico, como um caminho possivel para fazer frente a este
desafio. (Pereira; Dantas, 2023, p.168)

Quanto as abordagens de analises criticas de discurso, Spink (2004, p.8) ja
defendia que coexiste uma “diversidade de formas de coletar informacgdes para dar
subsidios a compreensdo dos processos de producdo de sentido a partir das
praticas discursivas”. Nesse sentido, Pardo Abril (2007, p.32) enfatizou que a
‘chegada’ dos estudos criticos discursivos a América Latina “constitui uma de suas
principais razdes de crescimento e expansdo, pois se desenvolveram multiplas
aplicacdes dos principios tedricos na analise de situacdes e problematicas
concretas”.

Portanto, a analise de discurso critica constitui um campo heterogéneo,
instavel e aberto, possibilitando a combinacdo de abordagens diversas e
interdisciplinares com um “corte sociolégico” que permite a criticidade. Além disso,
por seu carater posicionado, a ADC ndo simula uma “imparcialidade cientifica” e,
enquanto instrumento tedrico-metodologico para a critica social, 0os contextos
tedricos e categorias linguisticas emergem dos objetivos da andlise, da producédo
dos dados e dos dados propriamente ditos (Resende, 2008).

Assim, a abordagem de Fairclough (2001) que a denomina como Analise de
Discurso Textualmente Orientada (ADTO), pressupde trés dimensdes do discurso:

texto, pratica discursiva e pratica social. Ou seja, a andlise divide-se em trés etapas:
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TEXTO

PRATICA DISCURSIVA

PRATICA SOCIAL

Figura 3 — Concepcéo tridimensional do discurso
em Norman Fairclough (2001, p.101)
A primeira dimensao, o texto, enquanto evento discursivo ligado as praticas

sociais e unidade minima de anéalise em pesquisas discursivas:

traz em si tracos da acao individual e social que Ihe deu origem e de que fez
parte; da interacdo possibilitada também por ele; das relagdes sociais, mais
OouU menos assimétricas, entre as pessoas envolvidas na interacdo; de suas
crencas, valores, histdrias; do contexto sOcio-histérico especifico num
mundo material particular, com mais ou menos recursos.

(E.g)sa compreensdo funcionalista, que concebe o discurso como modo de
interagir e se relacionar, de representar e de identificar(-se) em préaticas
sociais, oferece meios para investigar tracos dessas acfes materializadas
em textos — material empirico pelo qual se pode investigar niveis mais
profundos da realidade (Vieira; Resende, 2016, p.24)

Conforme Resende (2008, p.42), a andlise das praticas sociais “permite
conectar a analise das estruturas sociais a andalise da (inter)acdo, o que busca
superar a ja amplamente discutida divisdo entre teorias da estrutura e teorias da
acao”. E essas praticas podem se articular em redes “relativamente estaveis” que
configuram sistemas abertos a mudanca social (Resende, 2008; Fairclough, 2001).

Essa abertura (diga-se, parcial ou relativa) se da pelo fato de que é possivel
desarticular elementos discursivos e extradiscursivos que formam contextos
hegemonicos e, desse modo, os atores sociais (individuais ou coletivos), apesar de
possuirem esta liberdade “relativa”— pois dependem de recursos materiais e
simbdlicos para sustentar a acao social criativa — podem transformar ou reproduzir
as préticas sociais. Nesse interim, os contextos hegemonicos dependem do papel do
discurso para naturalizar representacfes particulares e sustentar as articulagcdes
baseadas no poder (Resende, 2008; Thompson, 2011).

A ADC, a partir da versdo ontolégica baseada no Realismo Critico, considera
a estratificacdo da realidade social por meio de trés estratos’: a) o potencial: que se

refere as estruturas internas, mecanismos e poderes causais dos elementos sociais,

’ Originalmente, na proposta do Realismo Critico de Roy Bhaskar, os trés estratos da realidade social
sdo denominados, respectivamente, de real, actual e empirico. Contudo, esta proposta adotou a
terminologia adotada por Resende (2008) e Vieira e Resende (2016).
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que por serem ’potenciais’, podem ser ativadas na agado social ou nao; b) o
realizado: que é apreendido quando esses poderes sao ativados, ou seja, equivale
ao que acontece quando emergem na acao social; e ¢) o empirico: no plano das
experiéncias, se trata das observacfes feitas partindo da andlise dos efeitos das
estruturas, potencialidades e realizacdes (Resende, 2008).

Desta forma, “distinguir entre potencial e realizado significa reivindicar um
status de realidade para as estruturas sociais — que embora ndo sejam diretamente
observaveis podem ser conhecidas por seus efeitos em eventos” (Resende, 2008,
p.46). Resende (2008, p.47) formou o seguinte desenho dos estratos da realidade

conforme o Realismo Ciritico:

POTENCIAL: Objetos sociats com suas estruturas ¢ poderes gerativos

REALIZADO: O modo como os objetos sociais com suas estruturas e poderes

gerativos sao configurados em um dado momento e em um dado contexto de

articulacao de (redes) de praticas

EMPIRICO: O que podemos observar dos objelos sociais, suas estruturas e
oderes gerativos ¢ do modo como se configuram em um dado momento e contexto de

articulacao de (redes) de praticas

Figura 4 — Os trés estratos da realidade segundo
o Realismo Critico (Resende, 2008, p.47)

Deste modo, pode-se afirmar também que a estratificacdo como caracteristica
ontolégica da realidade social “significa que nem tudo o que poderia acontecer em
funcdo das estruturas internas dos objetos sociais (...) acontece de fato, pois ha
contingéncias contextuais que podem bloquear mecanismos” (Resende, 2008, p.47),
por exemplo, a funcdo das instituicbes de ensino em relagdo as praticas
pedagdgicas da educacdo como pratica da liberdade podem ser bloqueadas e, caso
possiveis em termos de recursos materiais e simbdlicos, podem emergir e passar do
estrato “potencial” para o estrato “realizado”.

E os textos, além de unidade minima de andlise e dimensdo do discurso,
‘como elementos de eventos sociais tém efeitos causais — ou seja, acarretam
mudancas (...) em nosso conhecimento (aprendemos coisas por meio deles), em
nossas crencgas, atitudes, valores e assim por diante” (Fairclough, 2003, p.8). Ja as
praticas discursivas se constituem por diferentes representacées de praticas e
eventos que “podem acarretar diferentes modos de legitimagdo de acbes e
identificacdo de atores sociais” (Resende, 2008, p.49). Nesse sentido, outros
aspectos discursivos em praticas sociais especificas podem ativar ou bloquear

poderes causais:
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Entre eles, esta a selecdo de determinados discursos para a interpretacéo
de eventos, que pode implicar a legitimacdo de acdes particulares;
configurar modos de conduta, como procedimentos organizacionais
especificos; resultar na inculcacdo desses discursos na construcdo de
identidades; influenciar a construgdo de estratégias de acdo. (Resende,
2008, p.49)

A ativacao ou bloqueio de possibilidades sao, a partir do Realismo Critico,
contingenciais e contextualizadas, pois, a vida social nesta perspectiva € um sistema
aberto que articula “varias dimensbes - fisica, quimica, biolégica, psicoldgica,
econbmica, social, semidtica —, que tem suas préprias estruturas distintivas, seus
mecanismos particulares e poder gerativo” (Resende, 2008, p.50). A titulo de

exemplo:

para aprender uma lingua, uma pessoa precisa ser dotada de certas
capacidades cognitivas (estrato psicolégico); para falar essa lingua, precisa,
além dos conhecimentos relativos a lingua e a sua utilizacdo (estrato
semibtico), ser adotada de cordas vocais (estrato bioldgico) e contar com
um meio de propagacédo do som (estrato fisico); se e quando esses poderes
sdo ativados depende de contingéncias contextuais, assim como dependem
também dessas contingéncias aos efeitos da utilizagdo dessas capacidades
— por exemplo, a proficiéncia em uma lingua de prestigio pode legitimar a
participacdo em praticas sociais especificas (estrato social) ou mesmo um
aumento salarial (estrato econémico).

(...) problemas escolares de aprendizagem podem ser emergentes de
problemas biolégicos (e sociais) de subnutricdo, e também relacdo desse
com outros problemas sociais, por exemplo, o trabalho infantil (Resende,
2008, p.50)

Nesta perspectiva, as pessoas nas interacdes desempenham uma dupla
funcdo: ndo apenas reproduzem, mas também criam condi¢des para a (re)producéo
das estruturas sociais e, saliente-se, além destas determinarem as ac¢des sociais,
também podem constituir resultados da atividade social. Portanto, as estruturas
sociais sdo condicfes e produtos, perspectiva essa essencial a possibilidade de
mudanca social (Resende, 2008).

E, seguindo o RC proposto por Roy Bhaskar, a relagao entre estrutura e acao
ndo é dialética (pois ndo constituem dois momentos de um Unico processo) e sim
transformacional, visto que as estruturas sdo sempre prévias a agdo, ou seja, a
“sociedade é sempre prévia aos individuos, que nunca a criam, apenas a
reproduzem ou transformam” (Resende, 2008, p.51). Acepgao esta que configura o
carater recursivo da vida social: “agentes reproduzem e transformam as estruturas
gue utilizam (e que os constrangem) em suas atividades” (Resende, 2008, p.52). A

seguinte figura ilustra o modelo transformacional:
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Figura 5 — Modelo Transformacional da
Atividade Social (Resende, 2008, p.52)

Portanto, a concepcéo critico-realista da relacdo entre estrutura e acao
“‘enfatiza que as estruturas sociais sdo condicdo necessaria e pré-existente a
agéncia intencional, mas também que elas existem apenas em virtude da agéncia”
(Resende, 2008, p.52). Sédo propostos ainda entidades intermediarias entre a
estrutura e a acdo: as praticas e posicdes sociais. Essas duas entidades

intermediarias formam o sistema posi¢ao-pratica proposto por Bhaskar (1998):

um sistema de conceitos designando o ponto de contato entre a agéncia
humana e as estruturas sociais (...) Esta claro que o sistema de mediacao
gue precisamos € aquele das posicdes (lugares, funcdes, regras, tarefas,
deveres, direitos etc.) ocupadas (preenchidas, assumidas, desempenhas
etc.) por individuos, e aquele das praticas em que, em virtude de ocuparem
essas posicdes se engajam. Chamarei esse sistema de sistema posicao-
pratica (Bhaskar, 1998, p.221).

Para a ADC, as praticas sociais articulam quatro elementos dialéticos:
discurso, relacdes sociais, fendbmeno mental (crencas, valores, desejos, ideologias) e
atividade material. Desta forma, os “componentes ontolégicos do mundo social,
nessa perspectiva, sdo: estruturas e agbes sociais, praticas, posicdes e relacdes
sociais, eventos, identidades, ideologias, discursos, textos” (Resende, 2008, p.56).

As préticas sociais, enquanto (redes de) ordens do discurso, também se
configuram como o ponto intermediario entre estruturas (entidades ‘potenciais’ que
correspondem aos sistemas linguisticos) e eventos (entidades ‘realizadas’ que
correspondem aos ‘textos’ produzidos nas interagdes) (Resende, 2008). Deste
modo,

a relagéo entre o potencial presente nas estruturas sociais e a concretizagdo
de eventos é mediada pelas praticas sociais, entidades organizacionais
intermediarias no sentido de que organizam esse potencial em relagdo a
campos especificos da atividade social, também em relacdo entre o
potencial dos sistemas linguisticos e os textos produzidos em eventos
discursivos é mediada pelas ordens do discurso, que se referem a
permanéncias relativas de aspectos discursivos em praticas sociais
especificas (Resende, 2008, p.57-58)

O aspecto discursivo das praticas sociais (ou momentos da pratica discursiva)
é formado pela combinacéo particular de géneros (modos relativamente estaveis de

interagir), discursividades (modos relativamente estaveis de representar aspectos do
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mundo) e estilos (modos relativamente estaveis de identificar atores sociais),
também compreendidos como funcdes sociais da linguagem (Resende, 2008).

Analistas de discurso criticos/as prezam por “analises textualmente orientadas
capazes de mapear escolhas linguisticas em contextos sociais amplos, a fim de
desenvolver uma compreensdo acurada do funcionamento social da linguagem”
(Resende, 2008, p.72). Assim,

€ gerado conhecimento acerca da interiorizagdo de discursos na construgao
de identidades e na constituicdo de relacdes sociais, acerca da utilizacédo de
estruturas linguisticas com propositos politicos, acerca da distribuigdo
desigual do acesso a elementos discursivos, acerca da relagdo entre os
momentos discursivos e ndo discursivos de praticas sociais especificas.
(RESENDE, 2008, p.73)

Portanto, a ADC possibilita “o desvelamento da universalizagao de discursos
particulares e da vinculacdo de textos particulares a ideologias, entendidas como
construgdes simbdlicas a servico da manutencdo de estruturas de dominacio”
(Resende, 2008, p.73). Assim, em termos metodolégicos, ancorando-se em Dezin e
Lincoln (2006), a ADC filia-se a pesquisa qualitativa ou interpretativa por interessar-
se em transformar aspectos do mundo em representacfes e, desta forma, entendé-
los, descrevé-los e interpreta-los.

Para tanto, esses autores defendem a necessidade de tomar decisdes de
cunho ontolégico, epistemologico e metodologico, pois o/a pesquisador/a “aborda o
mundo com um conjunto de ideias, um esquema (teoria, ontologia) que especifica
uma série de questbes (epistemologia) que ele entdo examina em aspectos
especificos (metodologia, analise)” (Denzin; Lincoln, 2006, p.32-33). Portanto,
partindo-se de uma perspectiva ontologica critico-realista, tem-se o método da
Andlise de Discurso Critica (ADC) apoiando-se numa “teoria social critica,
preocupada com questdes relacionadas a poder e justica” (Vieira; Resende, 2016,

p.77). E, defenderam as autoras:

A ADC também interessa o papel do discurso na mudanca social, 0s modos
de organizacdo da sociedade em torno de objetivos emancipatorios. Esse
foco de atencéo insere a ADC em um paradigma interpretativo critico, pelo
gual intenta oferecer suporte cientifico para estudos sobre o papel do
discurso na instauragdo/ manutencdo/ superacdo de problemas sociais.
(Vieira; Resende, 2016, p.77)

Nesse contexto, apreende-se que a compreensao do mundo social “é
mediada por nossos conhecimentos e teorias do mundo social” (Resende, 2008,
p.81), portanto, ndo se defende uma analise ‘objetiva’ sem a dimensao ‘subjetiva’

do/a pesquisador/a. Por isto, a ADC tem adotado uma abordagem etnogréfica e:
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Entendo que em pesquisa de campo de natureza etnografica a maior parte
dos dados néo é simplesmente coletada — como se ja estivesse disponivel
independente do trabalho do/a pesquisador/a -, e sim gerada para fins
especificos da pesquisa. Ir a campo e realizar interacdes especificas
especificamente organizadas para a pesquisa ndo € coletar algo que ja
esteja disponivel na vida social, pois o que fazemos é criar situacdes, gerar
espacos de interlocucdo e, muitas vezes, criar métodos para isso.
(Resende, 2008, p.82)

A pesquisa qualitativa, nessa perspectiva, possui um carater recursivo e
flexivel por possibilitar a revisdo dos métodos para a geracdo e analise de dados
durante o transcorrer da pesquisa. Pesquisas etnografico-discursivas possibilitam a
identificacdo de representacfes discursivas (consoante o foco da ADC em
representacdes — alusdo aos momentos da pratica discursiva) e para “lograrem
criticas explanatérias, € indispensavel um conhecimento contextual capaz de
possibilitar o estabelecimento das relacdes entre representacdes discursivas e
praticas sociais” (Resende, 2008, p.96). Deste modo, € necessario complementar os
dados etnogréficos gerados/coletados com estratégias observacionais (Resende,
2008).

Em pesquisas de carater etnogréafico-discursivo, “quando se inicia 0 processo
de producéo do corpus (construcdo do objeto), ja se inicia a formulacéo de conceitos
com base nas teorias que nos servem de suporte (construcdo do conceito do
objeto)” (Resende, 2008, p.98). Apos concluida essa produgdo do corpus e dos
conceitos, realistas criticos passam a critica explanatoria: “o potencial explanatorio
de pesquisas tem por base a andlise de significados e dos modos como tais
significados sao produzidos” (Resende, 2008, p.98). Somado ao carater etnografico-
recursivo-flexivel-qualitativo, tem-se ainda que a pesquisa em carater colaborativo
depende de métodos interativos com temas de interesse dos participantes,
incorporados a agenda do grupo social participante e, por fim, defende-se o
compartilhamento dos resultados com estes (Resende, 2008). Deste modo, tem-se
uma pesquisa socialmente engajada.

No que tange as questBes epistemoldgicas a partir da estratificacdo da

realidade proposta no Realismo Critico, € necessario considerar:

(i) o que se realiza em eventos e o que podemos observar do mundo social
nao esgotam o que existe, uma vez que ha poderes causais subjacentes as
estruturas; (ii) isso nao significa que ndo seja possivel gerar conhecimento
sobre aquilo que ndo podemos, diretamente, observar empiricamente, ja
gue podemos, com base no conhecimento sobre as praticas, fazer
abstracfes sobre os poderes causais ativados/bloqueados em um dado
evento; (ii) como a vida social € um sistema aberto, aquilo que néo
acontece ndo esgota o que poderia ter acontecido, pois pode haver poderes
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causais latentes; (iv) toda explanacédo social € falivel e passivel de ser
superada, pois as estruturas ndo transparentes a razdo. (Resende, 2008,

p.88)
Assim, a realidade social em relacdo a producdo do conhecimento configura-
se enquanto dimensdao intransitiva e ontoldgica, logo independente, una e prévia a
pesquisa/ciéncia enquanto dimensao transitiva. Um exemplo: “a mudanga de uma
teoria da Terra plana para uma teoria da Terra redonda (dimensé&o transitiva) ndo
determinou nenhuma mudanca no formato da Terra (dimensao intransitiva)”
(Resende, 2008, p.89), na verdade, o que muda sdo os modos de compreenséo da

realidade que, apesar de afetar a organizacdo do mundo social, séo limitadas.
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6 METODO

A construcdo metodologica desta proposta considerou 0 ensejo do
pesquisador-proponente em estudar o fenbmeno psicossocial da Branquitude e o
interesse dos/as co-pesquisadores/as em participar de processos formativos sobre
Decolonialidade. Este processo resultou na escolha de uma pesquisa-formac¢éo com
inspiracdo etnografica (Longarezi & Silva, 2013; Macedo, 2018) conforme o
paradigma pragmatico interpretativo-critico da pesquisa-acao (Savoie-Zajc, 2000),
método este voltado a pesquisa e formagcédo com professores/as de modo endbgeno,
por meio de negociacdes entre o0 pesquisador-proponente e o0s/as co-
pesquisadores/as-participantes. Neste sentido, o papel do pesquisador-proponente e
dos/as co-pesquisadores/as-participantes consiste no comprometimento com o
processo de acao-observacao-reflexdo por meio, inclusive, da divisdo de

responsabilidades (Savoie-Zajc, 2000).

6.1 POPULACAO, CRITERIOS DE INCLUSAO E/OU EXCLUSAO

Em relacdo aos participantes, foram selecionados oito professoras/es e trés
coordenadoras/es® da rede estadual de ensino médio no municipio de Juazeiro/BA,
sendo respectivamente do grupo Humanidades, visto que eles/elas trabalham em
conjunto no desenvolvimento de aulas, projetos e possuem o mesmo dia e horario
de aulas-atividade, momento em que foi possibilitada a realizacdo das formacbes e
dialogos. Nao foram adotados critérios de excluséo.

Em relacdo as categorias raciais, apesar do foco do pesquisador-proponente
ser 0 processo psicossocial da Branquitude (observado em pessoas da categoria
racial branca), ndo houve exclusédo de integrantes de grupos raciais ndo-brancos das
formacdes através da compreensao que o racismo ocorre na sociedade de maneira
relacional e as formacgbes proporcionaram a producdo de saberes utilizaveis nas

praticas de ensino-aprendizagem, logo, sendo Util para ambas as categorias raciais.

8 Apos engatar o didlogo e a convivéncia com os participantes da pesquisa, necessarias ao processo
de producdo e coleta de dados nesta perspectiva, o pesquisador-proponente que visualizava 3 (trés)
professores potencialmente brancos deparou-se com autodeclara¢cdes de identidade racial “parda”
apos o preenchimento de um questionario sociodemografico, 0 que motivou a inclusdo do trio de
coordenadores que embarcaram voluntariamente nas formacdes, destes sendo duas pessoas
autodeclaradas brancas. Contudo, o processo de escolha e selecdo esta descrito de forma mais
detalhada no tépico 7.1.
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Os detalhes interseccionais das/os professoras/es e coordenadoras/es foram

descritos de modo preliminar as andlises e resultados.

6.2 PROCEDIMENTOS DE GERACAO E COLETA DE DADOS

Para a geracéo e coleta de dados estudo foram realizados: a) uma formacéo
intitulada “Letramento Decolonial” com a gravacdo dos comentarios e intervengdes
do grupo; b) registros em diario de campo pelo pesquisador-proponente, consoante
0 instrumento da observacdo participante aplicado a participacdo no cotidiano
escolar e em culminancias de projetos que dialoguem com os objetivos de estudo.

Esses processos formativos foram calcados em pedagogias decoloniais de
desvelamento dos processos coloniais para possibilitar a (re)formulacdo das
interacdes sociais, politicas educacionais e préaticas pedagogicas buscando a
superacdo das praticas educativas que levem a docilizacdo dos corpos,
naturalizacdo de violéncias epistémicas, psicoldgicas e fisicas e o ocultamento dos
processos psicossociais da branquitude. Foram utilizados artefatos-formativos como
textos, masicas, noticias, reportagens, etc. relacionados aos processos coloniais e,
de modo relacional, o fen6meno psicossocial da branquitude.

Desse modo, a formacédo foi delineada em 4 momentos de 1h30 cada (no
maximo) ja que foram realizadas nas aulas-atividades, seguindo a seguinte
organizacdo: a) a primeira para explicar o que € colonialismo e colonialidade; b) em
seguida, interligar as noticias estaduais de violéncias contra ndo-brancos com a
nocao de inefetividade dos direitos humanos com bases nos processos coloniais; c)
mostrar o outro lado da “moeda” sendo, respectivamente, o poder e o privilégio
branco perpetrado desde o colonialismo até os dias atuais; d) pensar modos de
transformar essa realidade através da docéncia e da educacédo. A descricdo de cada
momento da formagdo encontra-se pormenorizada no Apéndice A com as
respectivas referéncias e artefatos.

Assim, 0 aspecto investigativo da pesquisa-formacdo contou com 2 (duas)
unidades de analise: a) as falas e dialogos gravados durante as formacdes; e b) as
notas de campo por meio da observacao participante. Apresenta-se a seguir, para
melhor compreensao, o ciclo da pesquisa por meio de uma tabela-sintese dos

passos necessarios no procedimento de geracao e coleta de dados:
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Tabela 3 - Sintese dos objetivos especificos e instrumentos que serdo utilizados

Objetivos especificos Instrumentos

| | 1
Identificar auséncias, contradicbes a) Coleta de componentes e diretrizes curriculares

e tensdes entre as diretrizes nacionais, estaduais, municipais e do projeto politico
curriculares, o projeto politico pedagogico da escola em que sera realizada as
pedagdgico (PPP) e o cotidiano de formacdes;

uma escola de ensino médio darede b) Observacéo participante a partir de diarios de campo
publica; do pesquisador-proponente;

Promover a formacao em c) 04 (quatro) formacdes (Apéndice A) com duracéo

Letramento Decolonial, trabalhando méaxima de 1h30min cada com o pesquisador-
de forma relacional os processos proponente e os/as co-pesquisadores/as participantes,
psicossociais da Branquitude e o sendo utilizados artefatos formativos como mudsicas,
didlogo sobre Direitos Humanos imagens, reportagens, noticias, legislagbes e
Interculturais; producdes académicas.

Desvelar as identidades que d) Observagdo participante a partir de diarios de campo
permeiam as praticas escolares e as do pesquisador-proponente.

possiveis transformagbes ocorridas

apos os processos formativos;

6.3 PROCEDIMENTO DE ANALISE

A pesquisa-formacado contou com as ferramentas tedrico-metodologicas da
Andlise de Discurso Critica (ADC) de Vieira e Resende (2016), articulando-as
através da epistemologia de inspiracdo generativa, prezando pela perspectiva da
inventividade irrestrita-transgressora e por uma ética da qualidade pautada em um
rigor fecundo-intercritico-intercompreensivo, aprofundando as analises por meio das
tensdes que as permeiam e constituem (Macedo, 2009; Galeffi, 2009).

Ap6s a geracao e coleta, ocorreu o procedimento de andlise dos dados.
Através do carater recursivo e flexivel da pesquisa-formacdo e da ADC, as
categorias analiticas foram redefinidas durante/ap6s a geracdo dos dados. De
antemao, delineou-se a categoria “representacdo de atores sociais”, contudo,
posteriormente, ao deparar-se sobre os dados e didlogos transcritos, foram
adicionadas as categorias “interdiscursividade”, “intertextualidade” e os aspectos
interacionais, representacionais e identificacionais.

Em seguida, através da técnica contrastiva e da pertinéncia do detalhe e
densa descricdo, foram identificadas singularidades no diario de campo e nas
transcrices dos dialogos ocorridos nas formagdes. Com a descricdo, passou-se a
interpretacdo e compreensao por meio de aportes multirreferenciais (Macedo, 2018).

Por fim, as compreensfes geradas foram triangularizadas para contrastar o0s
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sentidos e significados trans-singulares como um mosaico, momento em que 0

pesquisador-proponente pode produzir as conclusdes e heuristicas possiveis.

6.4  RELACAO ENTRE  VERSOES  ONTOLOGICAS, MODELOS
EPISTEMOLOGICOS E DECISOES METODOLOGICAS

Por meio da multirreferencialidade e o objetivo de compreender
compreensdes, contrastando sentidos e significados trans-singulares em uma
espécie de mosaico, com-versando intercriticamente e produzindo as conclusdes e
heuristicas possiveis, foram relacionadas as reflexdes de cunho ontolégico,
epistemoldgico e metodologico que comporam o desenho da pesquisa através da
figura 1.

Figura 6 - Vers@es ontolbgicas, modelos epistemolégicos e decisdes metodolbgicas

Versoes ontolégicas Modelos epistemoléogicos Decisdes metodologicas
s N
Epistemologia socioexperiencial Etnopesquisa-formagio
e construcionista vinculada a contrastiva (Macedo,
uma fenomenologia social 2009; 2010; 2018)
constitutiva (Macedo, 2018) .
Diarios de campo
Ideia de rigores outros (Macedo, Inspiragdo etnografica
Pimentel & Galeffi, 2009) e de (Longarezi & Silva,
epistemologias implicadas 2013; Macedo, 2018)
(Macedo, 2012) Entrevistas individuais
Aspecto paradoxal da identidade
(Ribeiro, 2021)
Identidade e potencialidade
\(Clampa, 1987) )

Teorias decoloniais
Paradigma interpretativo-critico
da pesquisa-acio (Savoie-Zajc,
2000)

Realismo Critico Fungao identificacional do Analise de Discurso

(Bhaskar, 1998; Sayer, discurso (Fairclough, 2001; Critica (ADC)

2000) Vieira & Resende, 2016) (Fairclough, 2001;
C . . Vieira & Resende, 2016)

onceito de posigdes e
posicionamentos (Davies &
Harre, 1990)
-
. S/

Fonte: Adaptado de Magalhdes, Martins & Resende (2017).

Frisem-se as teorias decoloniais e o paradigma interpretativo-critico da
pesquisa-acdo como recursos primordiais para interligar os dois grupos delineados

na figura. Apesar da articulagdo de abordagens constituir uma possivel discussdo no
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gue tange ao rigor da pesquisa cientifica, tais dindmicas foram apresentadas como
necessidades que surgem a partir da experiéncia e a presente proposta de
articulacéao faz-se de maneira prévia a geracao/producao dos dados (Santos, Souza
& Ribeiro, 2023).

Este desenho ontoldgico-epistemolégico-metodoldgico configura-se desde as
bases como aberto e disposto a se (re)definir e ser aprimorado por meio da
experiéncia de outros/as pesquisadores/as. Nesta proposta, a Analise de Discurso
Critica (ADC) pode encontrar obstaculos no que tange a Andlise de Discurso ja
consolidada na Psicologia Discursiva em contexto latino-americano e o fato da
filosofia do Realismo Critico ser pouco trabalhada na Psicologia brasileira (Santos,
Souza & Ribeiro, 2023).

6.5 ASPECTOS ETICOS

Adota-se como aporte ético e orientador dessa pesquisa as Resolugbes n°
510/2016 e n°® 466/2012, aprovadas pelo Conselho Nacional de Saude. Em respeito
a dignidade humana e entre outros direitos dos participantes dessa pesquisa e para
ndo causar mais danos decorrentes da tematica aduzida, a relacdo pesquisador-
participante foi construida de forma espontanea, sem nenhum tipo de hierarquia,
conduzida por didlogos e o discurso oriundo destes € o material utilizado na
pesquisa.

A participacdo foi condicionada a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) pelos participantes, em respeito aos principios éticos a
defesa dos direitos humanos, o respeito pelos valores culturais, sociais, morais e
religiosos, o compromisso pela ndo criacdo ou ampliacdo de danos, situacdes de
risco ou de vulnerabilidade, em prol da construcdo da pesquisa cientifica
democrética e produtora de novos saberes acessiveis a todos.

As Ciéncias Humanas e Sociais ndo possuem intervencdo direta na
integridade fisica do ser humano e, além disso, a pesquisa ndo produz danos
psiquicos e morais para o/a participante. Os resultados ndo causaram danos
materiais e imateriais, apenas tiveram carater de desvelamento por meio de
interpretacdes de sentidos em relacdo ao marco teorico escolhido, sem reproduzir
qgualquer preconceito, discriminagéo e estigmatizacao.

Os riscos aos participantes foram minimos, pois havia apenas a possibilidade

de algum desconforto ao fornecer informacées no momento dos dialogos e trocas,
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entretanto, foi informado o direito de ausentar-se da pesquisa-formacao a qualquer
momento. Previamente, convencionou-se com a direcédo e coordenacao desta escola
a possibilidade da realizacdo da pesquisa ocorrer durante as aulas-atividades destes
professores/as. Tal escolha se deu pelo fato das aulas-atividades constituirem o
encontro semanal destes, sendo expostas as experiéncias do cotidiano e trabalho
em conjunto.

No que tange o contetudo das interacbes durante as formacdes, deve-se
considerar que os/as co-pesquisadores ja se conhecem e trabalham juntos,
inclusive, em acdes conjuntas por serem do grupo de Humanidades. O fato de se
conhecerem ndo se tornou uma limitacdo do estudo em si, pelo contrario, tal
dindmica, na verdade, permitiu maior aprofundamento do dialogo entre eles,
constituindo uma caracteristica primordial para a abordagem adotada pelo
pesquisador proponente. Na transcricdo dos didlogos e mencfes no estudo, 0s
participantes passaram por um processo de anonimizacdo. As gravagdes e registros
foram armazenados na plataforma Google Drive, com acesso exclusivo do
pesquisador proponente e do orientador. Estes documentos ficardo armazenados

pelo periodo de 5 (cinco) anos sob responsabilidade do pesquisador proponente.
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7 AS ITINERANCIAS DA PESQUISA-FORMACAO

Para melhor descrever as itinerancias da pesquisa-formacao, precisei utilizar
a escrita em primeira pessoa. Digo o porqué: as experiéncias e relacbes
interpessoais moldaram a construcdo dessa pesquisa, seja no Laboratério de
Estudos e Praticas em Pesquisa-Formacao (LEPPF), na escola em que a pesquisa-
formacgéao foi utilizada, na Univasf ou no cotidiano. Nao se trata de uma pesquisa
neutra, escusa as subjetividades do pesquisador-proponente.

As secles abaixo foram divididas com base nos momentos pré, durante e
pés-formacdes realizadas com o grupo docente. Saliento que as categorias
analiticas da Analise de Discurso Critica (ADC) foram utilizadas apenas sobre as
transcricbes das falas e intervencGes dos professores/as durante as formacdes.
Esse capitulo da dissertacdo se dedicou a expor os dados gerados e/ou coletados.
Apenas em alguns momentos alterei a ordem das falas apenas para facilitar a
exposicdo dos dados; contudo, na maioria, estdo em sequéncia cronolégica. Peco
licencas para utilizar o negrito durante a marcacdo dos numeros das visitas e

encontros, como também nos nomes ficticios dispostos nos fragmentos.

7.1 INTERACOES ANTES DA FORMACAO

Viver é partir, voltar e repartir
(Emicida feat. Gilberto Gil, 2020)

O verso acima integra a musica apreciada na reunido de abertura do LEPPF
em marco de 2023. Meu periodo enquanto mestrando e pesquisador nesse estudo,
se deu do modo descrito nesses versos: vivi, enquanto partia, voltava e repartia. De
Cabrob6/PE para Petrolina/PE e, em seguida, para Juazeiro/BA: indo, voltando e
repartindo.

Ao adentrar esse Programa de Pés-Graduacdo, no primeiro contato com meu
orientador, recebi as seguintes orientacfes: a) utilizar as teorias decoloniais; e b)
pensar os modos de viabilizacdo da execucdo e delimitar quem seriam o0s
participantes: professores/as ou estudantes? Confesso que o primeiro ponto foi
como ser abracado; ndo tinha utilizado as teorias decoloniais no pré-projeto da
selecdo por falta de tempo e espaco, mas ja tinha contato com elas desde o terceiro
periodo da graduacdo. Quanto a escolha das/os co-pesquisadores/as (ou mero
participantes, na perspectiva tradicional da pesquisa), esta seria acordada com a

escola que melhor aderisse ao projeto.
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Antes, eu pretendia realizar a execugdao do projeto na minha cidade
(Cabrobd6/PE), mas com a sensacédo de instabilidade presenciada nessa cidade em
relacdo a escolha/selecdo das gestoras no inicio do Governo de Raquel Lyra em
2023, recorri a meu orientador para definirmos uma escola em Petrolina ou Juazeiro
e contar com a presenca dele em caso de dificuldades.

Em reunido com o Prof. Marcelo, no més de abril de 2023, conversamos
sobre a possibilidade de contar com a participacdo na pesquisa de brancos e nao-
brancos; escolhnemos a escola para tentar viabilizar a execugéo do projeto; me foi
sugerida a possibilidade de nomear a formagado envolvendo os termos “Direitos
Humanos” ou “Justica Racial”.

Alguns dias depois, como sempre ocorre no inicio das disciplinas do mestrado
e, respectivo, primeiro contato com o/a docente, precisei me apresentar e comentar
um pouco sobre meu projeto de pesquisa no programa. De antem&o, percebi
algumas brincadeiras ao mencionar a branquitude enquanto objeto de estudo. Tais
brincadeiras, apesar do aspecto de descontracdo em sala de aula, revelavam a
percepcdo dos meus colegas de programa quanto ao meu interesse de estudo.
Alguns colegas e até a docente da disciplina, visualizavam com estranheza um
branco estudando racismo, apesar do meu expresso posicionamento acerca do
enfrentamento ao privilégio branco. Ao fim dessa aula, expliquei a professora os
propositos da pesquisa e ela comentou que o termo “branquitude” passava uma
“impressdo errada”; uma colega, em seguida, respondeu: “Se fosse um negro,
ninguém estranharia seu tema”.

Na semana seguinte, acompanhado do meu orientador, na primeira visita
(V1) a escola sugerida por ele, dialogamos com a Coordenacdo Pedagogica e
decidimos realizar o projeto com o grupo de professores/as de Ciéncias Humanas ou
Humanidades, durante as aulas-atividades que ocorrem uma vez por semana para
planejamento das respectivas aulas. Este primeiro contato foi bastante proveitoso,
pois nos informaram a proximidade desse grupo de professores com os debates
raciais e decoloniais. Devido ao encontro ter ocorrido proximo de um debate sobre
ataques nas escolas, mencionei sobre a relacao entre estas condutas criminosas e o
discurso de supremacistas brancos.

Nesse momento, um dos integrantes da Coordenacdo Pedagogica mencionou
gue dialoga com a Michelle Prado, integrante do Grupo de Politicas Publicas para o

Acesso a Informacdo da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades da USP. Ela
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publicou uma nota técnica intitulada ‘Extremismo violento em ambiente escolar’, pois
entre marco e abril de 2023 ocorreu um estouro de ataques nas escolas brasileiras.
Prado (2023) apontou a necessidade de que maes, pais, comunidade escolar
e profissionais de saude atuem em uma linha de frente para identificar sinais de
radicalizacdo de jovens e apontou 8 sinais (definidos a partir dos 22 atagues em

ambientes escolares ocorridos no Brasil desde 2002), s&o eles:

+ Crengas em teorias conspiratérias que sugerem um declinio da
populacédo branca e/ ou de homens e que sugerem também como fator
desse declinio, outros grupos como negros, mulheres, judeus,
LGBTQIA+, imigrantes e grupos minoritarios. Exemplos: Teoria
Conspiratéria supremacista da Grande substituicdo/ Genocidio
Branco; Teoria Conspiratoria Eurabia; Teoria conspiratéria QAnon;

¢ Producdao elou compartilhamento de conceitos associados ao
racismo cientifico como realismo racial e “biodiversidade humana”;

» Consumo e disseminagao de conteudos com violéncia extrema/atentados
terroristas e tiroteios em massa (em subculturas online extremistas como
tcctwt e gore);

* [solamento social;

» Fixagdo em temas relacionados a armamentos e blitzkrieg alemaes da
Segunda Guerra;

» Discursos e disseminacdo de conteudos nos quais existem teorias
conspiratérias de que um grupo oculto (geralmente judeus) estao
controlando toda a sociedade;

* Crenga de que a violéncia é a unica solugao para as suas demandas;

* Ameacas verbais ou escritas de realizagao de agbes violentas extremas.
(Prado, 2023, p.5, grifos nossos)

Tais sinais, principalmente os grifados, séo intrinsecamente interligados com
os estudos criticos da branquitude. As teorias conspiratérias e extremistas sobre a
ameaca a esse lugar de privilégio para a categoria racial branca, no contexto
latinoamericano, nos faz relembrar a sucedida revolugao haitiana, formada por um
enorme coletivo de pessoas negras escravizadas que, popularmente mais
numerosos, conseguiram expulsar os brancos do poder que o exploravam enquanto
mé&o de obra escrava e declararam a independéncia nomeando o pais como Haiti,
antes Sdo Domingos — colbnia francesa. Assim, no século XIX, a elite branca nas
terrae brasilis temia que a massa populacional negra se revoltasse como ocorreu no
Haiti, ameacando o sistema politico e econémico vigente (Azevedo, 1987).

Inclusive, a ciéncia foi a principal mola precursora do racismo no Brasil, sendo
interessante mencionar as primeiras instituicoes de ensino superior (Direito e
Medicina) em que ambas reproduziram esse racismo cientifico (exportado do Norte
Global) em suas producdes por muitos anos (Schwarcz, 1993). Logo, esses ataques
nas escolas reverberam nos estudos sobre os discursos reproduzidos e no

fendmeno da branquitude e, desse modo, tais conteldos e percurso historico
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demandam um aprofundamento acerca das teorias (de)coloniais e também dos
estudos criticos da branquitude (enquanto processo psicossocial).

No més seguinte, retornei a escola para conhecer o grupo de professores/as.
ApGs as apresentacdes pessoais, eles/as me informaram sobre a culminancia de um
projeto intitulado “Diversidade Cultural” que se dividia em trés unidades. A primeira
voltada para o tema “América Indigena”. Em seguida, “Movimentos sociais: negros,
indigenas, mulheres”. E, por fim, “Cultura africana e afro-brasileira”. Em consenso,
chegamos ao denominador comum de tomar a “Decolonialidade” como o tema da
formacgdo docente e a possibilidade de usar o tempo maximo de 1h30min das aulas-
atividade. Assim, se deu a segunda visita (V2).

Considerando a necessidade de criar lacos com esse grupo de professores/as
e com a escola, como também para viabilizar a abordagem etnografica delineada
anteriormente, decidi frequentar a escola semanalmente antes do inicio das
formacgdes. Cada ida, passei a denominar no diario de campo como “Visita n° X”.
Como ocorre em nossas residéncias, ao receber uma visita, costumamos arrumar a
casa, maquiar as falhas e marcas do cotidiano que compdem aquele lar. Portanto,
decidi que o momento adequado para o inicio da formacao seria quando eu ndo me
sentisse um visitante, mas sim um integrante do grupo, daquela ‘familia’. Até o inicio
da formacdao, foram necessarias 12 (doze) visitas, considerando as duas ja descritas
acima.

Para a mencao de fatos e falas dos/as co-pesquisadores/as que integraram
este estudo, foram atribuidos nomes ficticios e, na leitura e andlise, devem ser
considerados os seguintes dados interseccionais coletados mediante aplicacdo de
guestionario sociodemografico e as lacunas, em caso de auséncia de resposta ao
questionério, foram complementadas dentro do possivel pelo pesquisador-
proponente sinalizadas com asterisco:

Tabela 4 - Dados interseccionais (parte 1)

Cargo Nomes Sexo Raca Religido Idade

ficticios
Coordenagéo 1 Caio Masculino Branca Evangélico* N&o respondeu I
Coordenacéo 2 Raquel Feminino N&o-branca | N&o respondeu N&o respondeu I
Coordenagéo 3 Julia Feminino Branca* Catolica 43 anos I
Docente 1 Lara Feminino N&o-branca | Catdlica 40 anos I
Docente 2 Gustavo Masculino N&o-branca | Espiritismo 71 anos I
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Docente 3 Beatriz Feminino N&o-branca | Evangélica* N&o respondeu

Docente 4 Eder Masculino N&o-branca | Catdlica 63 anos I
Docente 5 Janaina Feminino N&o-branca | Catdlica 49 anos I
Docente 6 Olga Feminino N&o-branca | N&o respondeu N&o respondeu I
Docente 7 Ricardo Masculino N&o-branca | N&o respondeu N&o respondeu I
Docente 8 Henrique Masculino N&o-branca | Outra (Cristédo) 54 anos I

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
Tabela 5 - Dados interseccionais (parte 2)
Cargo Nomes Orientagao sexual / Formacgéao Origem familiar
ficticios Identidade de género
Coordenacgéo 1 Caio Nao respondeu Mestre N&o respondeu I
Coordenagéo 2 Raquel N&o respondeu N&o respondeu | N&o respondeu I
Coordenagéo 3 Julia Hétero Especialista N&o respondeu I
Docente 1 Lara Hétero Especialista Familia materna: I
portuguesa; Familia
paterna: negra e indigena

Docente 2 Gustavo Hétero Especialista Portuguesa I
Docente 3 Beatriz N&o respondeu. N&o respondeu | N&o respondeu I
Docente 4 Eder Hétero Especialista Pernambucana I
Docente 5 Janaina Hétero Especialista N&o sabe I
Docente 6 Olga N&o respondeu N&o respondeu | N&o respondeu I
Docente 7 Ricardo Hétero Mestre Negra e indigena I
Docente 8 Henrique Hétero. Especialista Portuguesa e indigena I

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

No que tange a docéncia e o vinculo profissional/institucional, todos sao

estatutarios e possuem carga horaria semanal de 40 (quarenta) horas-aula. Além

disso, atuam na educacéo ha mais de 10 (dez) anos e possuem renda bruta superior

a R$ 4.650,00 (quatro mil, seiscentos e cinquenta reais). Ao serem perguntados em

guantas escolas trabalham, 36,3% afirmaram trabalhar apenas na escola em que a

pesquisa foi realizada, 27,2% declararam trabalhar em 2 (duas) escolas e 36,3% néo

responderam.

No questionario, também foram realizadas perguntas sobre a participacdo em

alguma atividade de formag&do continuada (atualizagdo, treinamento, capacitagao
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etc.) sobre relacdes raciais e identidades ou direitos humanos, resultando nos
seguintes dados: a) Relacdes raciais e identidades: Sim (18,2%), Nao (36,4%) e Nao
respondeu (45,5%); b) Direitos Humanos: Sim (9,1%), Nao (45,5%) e Nao respondeu
(45,5%).

Em seguida, sobre a Lei n® 11.645 de 2008 que determina a obrigatoriedade
do estudo de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, 54,5% afirmaram
conhecer o conteudo dela, 45,5 nédo respondeu. Quanto ao modo de
desenvolvimento das atividades para atender a determinacdo da lei supracitada na
escola, 36,3% afirmaram que elas sao realizadas de maneira assistematica e/ou
isolada, 9,1% afirmaram que sdo realizadas de maneira sistematica e/ou
abrangentes, 54,5% nao respondeu.

Na terceira visita (V3), enquanto conversava com Janaina sobre o termo
“branquitude”, o Gustavo virou para o Henrique e perguntou “Vocé é negritude ou
branquitude?” em tom de brincadeira. Tal situagao fatica demonstrou a necessidade
de explicitar a relacdo entre os dois termos, delineando as diferencas conceituais,
como nédo sendo dois lados de uma mesma moeda. Em seguida, Caio comecou um
debate envolvendo questdes de género e religido, também em tom de humor.

Lara perguntou sobre a culminancia do projeto acontecer no final do ano e
solicitou minha ajuda no que tange a producao de um curta-metragem com um grupo
de estudantes. Caio, a0 mencionar a necessidade de organizacdo do calendario
escolar, disse que as disciplinas Portugués e Matematica ndo poderiam ser
negligenciadas por “motivos obvios”. Ou seja, existe um escalonamento de
prioridades em relacéo as disciplinas no calendario escolar.

Caio perguntou a Janaina se ela teria novidades sobre um estudante em
especifico e ela, preocupada, mencionou que ele esteve ausente por mais de 1 (um)
més e, no momento que retornou, estava todo “parametrado” e, acompanhado de
um pai de santo, afirmou que ele teria passado pela iniciagdo no candomblé. A
Janaina acrescentou que o0 estudante ndo possui pais presentes, residia
anteriormente com a avo e que era “magrinho” e que, apods a iniciagao voltou “mais
cheio”. Além disso, comentou com estranheza o fato dele ter ficado muito tempo em
casa e, anteriormente, demonstrava ser “espevitado” no ambiente escolar.

Consoante o flagrante sentido de inseguranca em desfavor do pai de santo,

para que nao se tornasse uma fala incriminatoria, os professores ali presentes
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comecgaram a comentar sobre violéncias sexuais ocorridas em ambientes de
diferentes religides e o risco para criangas e adolescentes.

Inclusive, passaram a discutir sobre o discurso do André Valad&o veiculado
no dia anterior, na qual teria veiculado em culto transmitido ao vivo nas redes sociais
gue se pudesse, "Deus mataria” e "comecava tudo de novo" em relacdo a
comunidade LGBTQIA+. Em seguida, afirmou aos fiéis que "agora estava com eles"
e que deveriam "ir para cima". No mesmo culto, “o pastor também fala sobre
casamento homoafetivo e chega a associa-lo a sexualizacéo de criangas e ainda cita
factoides, como que drag queens estariam em salas de aula ensinando sexualidade”
(G1 Minas, 2023, s.p).

Em seguida, auxiliando a Janaina na correcdo de uma atividade avaliativa,
observei que o assunto era o periodo colonial brasileiro e que o rendimento dos
estudantes nela ndo tinha sido satisfatorio. A professora falou: “parece que os
estudantes ndo estudaram para essa atividade”. Notei ainda uma pergunta bastante
interessante, esta finalizava a atividade com uma questao subjetiva: “O que significa
dizer que as Camaras Municipais, durante a colonizacdo do Brasil, s6 poderiam ser
ocupadas pelos homens bons?”.

Curiosamente, um estudante respondeu afirmando: “Sé poderiam ser
ocupadas por homens brancos, ricos e héteros”, transcendendo a resposta padrao
gue requisitava apenas a categoria racial e de classe.

Enquanto corrigiamos as atividades, um rapaz entrou na sala e mencionou a
existéncia de queixas dos/as estudantes sobre a caréncia e auséncia de acolhimento
etc. Senti na face dos professores um desconforto com a acusacéo do rapaz. Assim,
internamente, me questionei: Quem pensa na saude mental do/a professor/a? Em
seguida, apls a saida do rapaz, perguntei se havia algum psicologo/a no ambiente
escolar e Janaina disse que nao, enquanto Caio disse que sim, mas que “ele vem
poucas vezes na escola”.

Eder e Gustavo passaram a reclamar da Nova BNCC e da falta de tempo
para o contemplar todo o curriculo.

Apés isso, Gustavo me contou uma experiéncia. Os/as estudantes fizeram
uma surpresa e montaram no auditério uma Agora Grega, cada um com funcbes
previamente estabelecidas e iniciarem um debate, vestidos como gregos. Ele contou

como tal experiéncia o emocionou e marcou sua vida como professor de Filosofia.
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Minha quarta visita (4V) foi para participar da reunido com Lara e as quatro
estudantes. A Lara me colocou huma sala com elas para discutir a construcdo de um
curta-metragem sobre intolerancia religiosa e saiu. Destaque para a confianca e
autonomia dada para as estudantes discutirem em sua auséncia sobre a proposta.
Inclusive, a escola possui um “Espaco Pensar” para que estudantes possam
organizar/planejar estudos e projetos, como também descansar da rotina de escola
integral, que os impedem de ter mais tempo para atividades extracurriculares em
domicilio.

Em didlogo com as estudantes, uma afirmou possuir origem judia e ficaria
com a escrita do roteiro. Outra possui talento com desenho em recurso digital. Outra
afirmou ter mais desenvoltura com a fala. Uma quarta disse “nao ter talento
nenhum”, que ficaria auxiliando as demais. Elas comentaram sobre a auséncia de
uma quinta estudante ausente que nao colabora com o trabalho. Tais fatos e
afirmacdes configuram a divisdo de tarefas, logo, de papéis entre as estudantes de
modo consciente e objetivo.

Sobre intolerancia religiosa, discutimos a inexisténcia de desenhos infantis
sobre religides outras, em contraponto as historias biblicas na Record, por exemplo.
Além disso, elas contaram que pensaram em fazer sobre a sacraliza¢do de animais,
mas que desistiram devido a uma colega-de-sala-cristd que € mais extremista e as
criticaram. Falei sobre a decisdo do STF e a importancia de discutir essa questao.

A estudante que desenha afirmou que ndo possuia 0s instrumentos
necessarios para um desenho digital de modo eficiente e que fazia uma “gambiarra”
com uma caneta e desenhava no celular. Tal contexto demonstra a categoria de
classe que macula as praticas educacionais em escolas publicas e no aspecto social
dessa estudante, obstando o ato de desenhar pleno da estudante. Contudo,
desenvolveu artificios para dar conta do desejo de desenhar, ponto este que
demonstra a utilizacao da criatividade, apesar da adversidade.

Na quinta visita (V5), o professor Gustavo se queixou sobre a auséncia de
instrucBes para uma disciplina proposta no curriculo. Tal ponto evidencia a falha dos
curriculos e diretrizes para o componente curricular.

Notei que a professora Beatriz estava utilizando uma camisa com mensagem
cristd e tal posicionamento de alguma forma sempre tendia a aparecer em seus

relatos pessoais.
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Neste dia, estavam discutindo a escolha de livros didaticos. Os professores
afirmaram que os livros estavam muito conteudistas para a quantidade de aulas, ou
seja, pouco tempo para dar os conteudos. Neste ponto, a Beatriz afirmou que sO
dava "1 aula por semana” num contexto de ensino integral e que os alunos nao
conseguem acompanhar, sendo dificil até mesmo para ela.

Na mesa dos livros, encontrei uma relagdo de alunos “atipicos”, que possuem
transtornos psicologicos ou de déficit de aprendizagem. Tal ponto demonstra a
preocupacdo dos professores no processo de ensino-aprendizagem destes
estudantes, considerando suas condi¢des psicoldgicas.

Alguns professores estavam preocupados com a progressao e aposentadoria.
Ao analisarem um curso disponibilizado pelo Estado da Bahia, observaram que ele
nao contaria pontos e desistiram de fazé-lo.

Nos didlogos, questdes familiares dos professores com os/as filhas foram
enunciadas, tecendo uma série de vivéncias, experiéncias e trocas em relacdes a
parentalidade. Aqui observei indicios de que as identidades pai/mée e
professor/professora-mée ndo andam separadas.

Ao comentarem sobre um "professor que chegou feliz", este foi associado a
uma "noite boa", aspecto relacional e sexual. Tal dindmica demonstra a importancia
de uma vida pessoal saudavel para a pratica docente.

Notei que o Gustavo tem a pratica de construir os planos de aula de modo
manuscrito e de forma extensa. Este afirmou que guarda os escritos para anos
posteriores, inclusive aproveita-os para publicar.

Neste dia, Janaina foi trabalhar com dor de cabeca, contrariando pedido de
familiares para que ficasse em casa. Tal dinAmica aponta a valoracao desigual entre
a presenca no trabalho e praticas de cuidado/saude, como forma de compromisso
gue vai além da saude.

O professor Eder foi adjetivado como “linguarudo”, pois ele "quando morrer
vai ter um caixdo sO para a lingua", pois estava criticando a acdo da Janaina e
defendendo que esta fosse embora ou que nem tivesse ido para a aula-atividade. A
relacdo entre eles demonstrou praticas de cuidado muatuo e de animosidade,
utilizando-se do humor para melhorar o clima do trabalho, como também se
preocuparam com a saude de Janaina, momento em que a repreenderam-se por ir
trabalhar doente. Além disso, levam lanches para compartilhar, enquanto dialogam e

trocam informacdes sobre os estudantes, 0 ambiente escola e a pratica docente.
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Na sexta visita (V6), em conversa com Gustavo e Eder, ambos defenderam a
‘sabedoria’ dos animais, esta adquirida a partir da experiéncia. Eder afirmou que as
pessoas deveriam ser mais “‘como as galinhas”. Gustavo tem memorias afetivas
envolvendo animais a partir do pai dele, que afirmava que animais podiam falar, ou
seja, possuem linguagem. Este ponto é interessante, a partir das teorias decoloniais,
justamente por considerar a natureza como forma de conhecimento, como saber
valido, o reconhecimento do saber e da experiéncia de animais.

Ainda sobre os livros didaticos, o professor Eder comentou "ninguém tem
computador na cabec¢a", comentando o fato das propostas serem muito
conteudistas, mas com baixa densidade para o pouco tempo em sala. Inclusive,
criticaram a auséncia de atividades nos livros didaticos, como meios de fixacdo do
conteudo.

Janaina e Eder foram comunicados sobre a realizacdo do Conselho de
Classe para discutir a permanéncia de um estudante na escola. Estes reagiram
afirmando que ja possuiam posicionamento e que nem queria participar do
Conselho. Janaina, inclusive, chegou a afirmar “ele é tudo de ruim”. Afirmaram que a
presengca simultdnea entre estudantes e professores no Conselho causa
constrangimento, visto que a discussédo gira em torno de “os alunos reclamarem que
as aulas nao sao dinamicas e criativas” versus “ao realizarem propostas criativas, os
estudantes nao participam”.

Algum momento apds, passaram a recordar sobre a pratica docente no tempo
do “quadro negro”, do giz e as sequelas nos professores, como também dos
mimeografos e a memoaria afetiva do cheiro de alcool e a construcédo de atividades.
Professor Eder referiu a superacdo do termo “quadro negro”, mencionando que
realmente possuia um sentido negativo por meio de um trocadilho referente aos
efeitos negativos que causava a salde dos professores.

Pouco tempo depois, com a chegada de seis professores, a coordenacao
comegou a montar um datashow para conversar com o0s professores, sem
explicacoes iniciais. Henrique afirmou ter pensado “La vem Caio”. Caio afirmou que
era preciso "tomar medidas radicais com os estudantes"” que traduzidas referem-se a
transferir/expulsar alunos. Afirmou ter expulsado algumas garotas e estas estavam
servindo de exemplo, que demais estudantes tinham melhorado o comportamento
apos saberem da punicdo. Os professores concordaram com os efeitos positivos

dessa punicéo.
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Janaina chegou a mencionar a necessidade do Conselho de Classe ocorrer
de forma separada entre alunos e professores, sem os colocar frente a frente. Na
minha perspectiva, tal ato constitui um o&bice ao dialogo. Como também em
referéncia a disputa de narrativas: seja o aluno que se queixa da “auséncia de aulas
mais dindmicas”, seja o professor que afirma que os “alunos n&o participam das
aulas dinamicas propostas”.

A teor da reunido da coordenacdo com o0s professores era sobre 0s
indicadores de aprendizado e as metas do Estado da Bahia para a escola. Os
professores passaram a comunicar que ja existiam alunos reprovados por faltas e
apontaram a “transferéncia" como solugdo. Tanto os professores como a
coordenacgao reafirmam a necessidade de um processo de “limpeza”, substanciado
em transferir/expulsar estudantes como método de punir e disciplinar os demais.

Na sétima visita (V7), Janaina sugeriu que a banca avaliadora para os
projetos estruturantes na etapa escolar fosse da area de Letras (em relagdo ao TAL -
um concurso de producdes textuais) e assim utilizassem critérios objetivos, por
exemplo, retirando a identificacdo do aluno ou julgando a distancia, pois, no ano
anterior, o melhor texto acabou perdendo a disputa por tratar da tematica
LGBTQIAP+ e o avaliador julgou pelo tema e ndo pela qualidade do texto.

Comentaram sobre o caso polémico ocorrido no futebol, em que o jogador do
Flamengo foi agredido pelo técnico, como também fizeram uma piada sobre o filme
da Barbie. Assim, pensei: as situacdes ocorridas cotidianamente emergem durante
as aulas-atividades, estes sao antenados e, provavelmente, utilizam desses
artefatos sociais em sala de aula, ndo sdo neutros, podem inclusive se posicionar.

No dia anterior, durante a aula da professora Lara, uma aluna foi “possuida”.
Raquel corrigiu indiretamente afirmando que ela teria baixado um “eré”. Apés Lara
pedir ajuda, outra funcionéria-cristd da escola levou a estudante para uma sala
reservada e “tentou expulsar o demoénio”. Nao conseguindo, outro profissional,
pertencente ao candomblé, conseguiu “conversar com a entidade” e liberar a
estudante do “eré”. Raquel, que também ¢é do candomblé, reclamou com o
profissional que chamou a funcionaria-crista para lidar com a situagéo, colocando a
estudante numa posicao de ser “exorcizada’.

Janaina comentou que as praticas religiosas do candomblé e outras nao-
cristds com o passar do tempo vem aparecendo cada vez mais no ambiente escolar.

Que, antigamente, as pessoas praticavam de forma mais velada.
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Em seguida. Outro fato. Uma professora teria chamado um estudante
‘gordinho” de ‘“indeliquente” e “vagabundo”. Essa vem sendo vista como
“desequilibrada” pelos colegas de profissdo”; esta assim desde o término de um
relacionamento; e tem historico de discutir com estudantes. Uma professora saiu em
defesa dela, afirmando que a classe é desunida. Em contrapartida, os alunos se
unem contra os professores. No dia desta visita, inclusive, estaria ela, o aluno, os
pais, a direcéo, a coordenacdo e o NTE discutindo este fato.

Na oitava visita (V8), houve uma queda de energia nacional e o foco dos
comentarios era a gincana estudantil que ocorreu na semana anterior. Perguntei a
Beatriz sobre a personalidade Rui Barbosa e ela respondeu: “eu ndo sei quem é€...
tenho curiosidade... se for o baiano é negro”. Essa ultima informagao foi
mencionada, pois como a foto exposta na parede estava em preto e branco,
guestionei se ela sabia qual era a categoria racial dele.

Passaram a comentar os conflitos ocorridos na gincana. Conflito entre
professores e a coordenacdo, pois houve erro na contagem dos pontos e
discordancia sobre a realizacdo de algumas provas. Alguns professores
comentavam sobre uma equipe que dancou tango e ganhou uma prova de danca
numa gincana com tema voltado aos 100 anos de independéncia da Bahia, assim,
ficaram incomodados pelo fato de algo que “ndao pertence a cultura baiana” e
brasileira tenha ganhado a prova. Justamente nesta prova houve o erro na contagem
das pontuacdes dos jurados e causou todo o conflito entre os professores.

Na nona visita (V9), os professores efetivos do Estado da Bahia estavam em
paralisacdo em prol dos juros e corre¢cdo monetaria dos precatdrios do Fundeb. Caio
explicou um pouco da logistica politica envolvendo a educacao. Afirmou que, devido
0s politicos estarem entranhados nas organizacfes sindicais, essa paralisacéo ja
tinha um resultado. Em seguida, comecou a falar sobre os dispositivos disciplinares
em Foucault e de como esse existe uma organizacdo social hierarquica em que
todos precisam prestar contas e sdo cobrados. Em como os estudantes sédo
transformados em nuameros. De como as escolas e hospitais se parecem com
unidades prisionais. Da obrigacao do professor ter que realizar a lista de presenca.

Na décima visita (V10), notei uma organizacéo informal e silenciosa na sala

de AC, conforme o seguinte esquema:
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Figura 6 - Ambiente

Sala da Coordenacio
(Caio, Raquel, Julia)

Sala de AC
Mesa 1 Mesa 2
(Janaina, Eder, (Ricardo, Beatriz,
Gustavo, Henrique) Lara, Olga)

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Além disso, notei que eu estava na maioria das visitas anteriores sentado na
Mesa 1, o que deixava mais proximo dos professores dessa mesa e meu
entrosamento com a Mesa 2 estava falhando.

A preocupacédo dos professores naguela semana baseou-se em: a) correcao
de provas; e b) desfile do dia 7 de setembro se aproximando.

Janaina falou “eles ndo me dao ousadia, acham que sou ‘estagao’, nao da
tempo para nada, acham que eu nao sou professora de Histéria”. Em seguida, ela
passou a tirar davidas com os professores de Geografia sobre o quantitativo da
populagao brasileira.

Eder falou sobre seu método de aula que envolve a transmissao de videos
curtos no inicio das aulas. Ao ser indagado por Janaina, afirmou utilizar um
datashow velho. Caio passou a ensinar a Eder como baixar videos no Tik Tok. Em
seguida, cobrou o acesso dos professores de Humanidades na Plataforma Plurall
(site utilizado para aperfeicoar o aprendizado dos estudantes em relacdo aos
descritores cobrados nas provas externas). Comentou também sobre existir um
registro na plataforma, pois 14 aponta o dia e horario em que eles fizeram o login e
gue nao existia nenhum acesso registrado em relagdo ao grupo de Humanidades.
Henrique falou sobre a necessidade de formacéo para utilizar a Plataforma Plurall e
Janaina comentou sobre ja ter muitas funcbes para cumprir antes de entrar na
plataforma.

Eder comentou sobre ter 3 aulas de “projeto” e que nelas precisa dar refor¢o
de Histdria, sendo professor de Geografia e tendo ainda que fazer aulas “diferentes”,
para tomar a atencado dos estudantes. Comentou sobre ser muito desgastante e de
como, apesar dos esforcos, os estudantes ndo aderem as propostas.

Lara esteve grande parte da visita ausente, pois estava organizando o pelotao

do dia 7 de setembro. Um comentario interessante foi sobre os estudantes brigarem
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para desfilar, ser algo de interesse deles essa manifestacdo “civica’. Cobram os
professores em relacéo a fazer um desfile bonito.

Eder ficou com o pelotdo Diversidade Cultural. Este seria sera composto por
duas turmas do 3° ano. Raquel indicou que eu o auxiliasse, reconhecendo,
indiretamente, minha possivel contribuicdo em relagdo a tematica. Eder e eu fomos
comunicar as turmas sobre o pelotdo. Na primeira turma ficou notavel a sensacao de
desinteresse, visto que metade sairia no pelotdo da banda marcial e a outra sairia no
pelotdo de esportes/atletas.

Ja na segunda, houve uma pequena adesédo. Pensei logo que ninguém teria a
acao de sair vestido enquanto “branco” apesar de ser uma identidade racial e
cultural, sendo, respectivamente, vista como o “padrdao”. Quis apontar a necessidade
de alguém sair enquanto branco, mas fiquei receoso de gerar alguma polémica para
a escola, no sentido de que muitas pessoas podem questionar se a brancura
constitui realmente uma diversidade “cultural”. Contudo, foi oportunizado aos
estudantes irem vestidos para além da questéo racial, demarcando outros processos
identitarios.

A diretora tinha convocado todos os professores para uma reunido no periodo
da tarde. Janaina reclamou alegando a desnecessidade deles participarem.
Contudo, a coordenag¢do ndo contestou a “normativa” da diretoria. Ao ver fotos da
reunido, sO identifiquei a presenca de Janaina em relacdo ao grupo de
Humanidades.

Na décima primeira visita (V11), os professores estavam ainda na correria
com foco no desfile do dia 7 de setembro. Eder faltou, assim ndo consegui ter
acesso a informacdo sobre a ala de identidades. Mesmo observando meu
distanciamento da Mesa 2, nesse dia ainda ndo conseguir interagir com eles.

Na décima segunda visita (V12), Eder e Ricardo discutiram sobre a
realizacdo de um projeto de extensdo com o tema “cuidados no transito de Juazeiro”.
Grupos de alunos produziram folders e, ao fim, eles dois precisavam definir qual
gueria impresso para ser entregue a sociedade. Eder informou que precisava ser
um, pois a grafica limitava o servico de impresséo e a forma de pagamento estaria
prejudicada pela auséncia de orcamento. Ricardo se manifestou afirmou que quem
deveria escolher seriam os alunos. Eder reclamou da auséncia de tempo para fazer

votacdo nas turmas. Eder saiu mostrando os folders para os presentes e buscando
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opinides. Ricardo ficou inerte na escolha, reiterando que tal acdo deveria partir dos
alunos, assim, chamaram os representantes das turmas para definir.

Comentaram sobre as dificuldades financeiras para esses projetos que sao
obrigatérios, mas ndo recebem incentivo para a execucdo. Que Juazeiro realmente
estava precisando dessa acao, ja que possui um transito cadtico. Aqui evidenciada a
importancia da integracdo entre escola e comunidade.

Em seguida, Ricardo me apresentou seu projeto envolvendo identidades de
comunidades tradicionais, culturais e negras. Me convidou para estar no evento que
finalizaria o projeto, pegou meu contato e perguntou se eu poderia falar sobre
identidades com a turma, assim, aceitei o convite.

Este foi o primeiro contato efetivo com ele e me foi bastante significativo, pois
eu sentia ele como o mais distante. Contudo, tal fato me relevou que este seria mais
introspectivo, logo, ndo seria necessariamente um problema relacional entre mim e
ele. Acabei sugerindo que o evento fosse realizado em dois turnos para contemplar
as falas das representacdes e as manifestacdes culturais mencionadas por ele.
Ricardo gostou da ideia e ao conversar com Caio, este falou da impossibilidade de
fazer o evento durante o dia inteiro, mencionando que tal dindmica poderia "roubar
aulas" de disciplinas "mais importantes” e que "os estudantes nao ficam o dia
inteiro”.

Os professores estavam comentando sobre os maleficios do uso do celular.
Raquel contou que certo dia um estudante teria utilizado o ECA, com algum trecho
especifico, defendendo o direito de utilizar o celular. Raquel mencionou, em
contrapartida, o estatuto do magistério que defende a posicdo de autoridade do
professor ou professora.

Ao discutirem sobre a realizacdo de eventos na escola, Janaina respondeu
assertivamente "chega de evento”, sendo reforgada por Raquel.

Passaram a discutir alguns casos surpreendentes na escola e assim me
contaram sobre uma estudante que levou um vibrador para a escola, tendo
informado que teria achado no meio da rua. A mae dela foi chamada na escola. A
mae disse que era dela e que a filha teria pego escondido.

Janaina, Eder e Caio comecaram a falar sobre as a¢des da escola foco Enem
e vestibular para o terceiro ano. Janaina defendeu que o terceiro ano ficasse focado

s6 nisso, que nédo participassem dos demais projetos da escola.
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Caio comentou sobre o restante do calendério escolar e salientou o "evento
do foguete" que os alunos teriam adorado no ano anterior. Ou seja, um evento com
aspectos de uma acao "cientifica". Importante mencionar que este foi desenhado
num formato com a duragdo de dois dias, ou seja, este evento “mais cientifico”

recebe tempo e investimento.

7.2 A FORMACAO N° 1

Tanto a ementa das formacdes, como as referéncias utilizadas se encontram
no Apéndice A. Ao ponto que as falas e contextualizagbes foram descritas, foram
tecidas as andlises com base nas categorias tedrico-analiticas da Analise de
Discurso Critica (ADC). A formacéo n° 1 foi formulada considerando o objetivo de
contextualizar os termos colonialismo, colonialidade e decolonialidade, necessarios
para justificar a raz8o de um Letramento Decolonial. O inicio da primeira formacgéo
foi marcado j4 na entrega de um simples bloco de notas, consoante a seguinte
imagem:

Figura 7 - Bloco de Notas com
Imagem do Projeto Sulear

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

No bloco, a ‘América Invertida’, representagdo cartografica do uruguaiano
Joaquin Torres-Garcia (1940), interliga-se com a proposta do verbete sulear de
Marcio D’Olne Campos (1991), na qual deveriamos, enquanto povo latino-americano
nos sulear com base no Cruzeiro do Sul e ndo se nortear pela Estrela Polar; logo, é
representado um caminho alternativo para os discursos hegemaonicos na cartografia.

A profa. Janaina definiu bem essa dinamica:
FRAGMENTO 0
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Janaina: Aqui o giro (enquanto girava o bloco de notas). Chega do europeu
falar por nés. A gente tem que falar de nés mesmo. Ja dizia o Paulo Freire,
suleando. Temos que sulear. (Dados da pesquisa, 2024).

Contudo, tal imagem invertida incomodou, num primeiro plano, o grupo,
momento em que indagaram como deveriam usar o bloco.

A fala da profa. Janaina denuncia a posicdo de submissao atribuida ao povo
latino-americano pelos europeus (“Chega do europeu falar por nés) e enuncia um
chamado ao empoderamento e voz ativa (“A gente tem de falar de nés mesmo” e
“Temos que sulear”). Apesar de atribuir o significado de sulear ao Paulo Freire, pois
foi popularizado através dele, cumpre salientar que Freire utilizou o verbo pela
primeira vez em 1992, na obra Pedagogia da Esperanca, e referenciou o Marcio
Campos.

Em seguida, com a utilizacdo de recurso multimidia, transmiti trecho da
palestra da Katemari Rosa no TED x Belo Horizonte, disponivel no YouTube, que
aborda como a ciéncia historicamente foi construida para valorar o saber positivista
proposto com base no eurocentrismo, enquanto se efetivou um epistemicidio dos
saberes e personalidades ndo-brancas e nao-europeias.

Ao me apresentar, através da pergunta “Quem sou eu”, comentei rapidamente
o contexto familiar e pessoal ja tratado com mais detalhes na apresentacdo desse
trabalho, como também um pouco sobre minha formagédo académica. Ao descrever
meu processo de “descobrir-se” branco, ao invés de pardo, foram realizados os

seguintes comentarios:

FRAGMENTO 1

Janaina: Aqui no Nordeste, vocé é lido socialmente como branco.

Caio: Por muitos anos eu também quando ia responder ficha de Censo,
essas coisas e tals eu me identificava como pardo. Porque assim, eu olhava
no Google o que € um pardo, o que é um branco e o que é o negro. Entdo
negro eu sei que eu ndo sou, mas branco também nao. Ai, entdo eu devo
estar aqui em pardo. Mas entender que é o lugar social em que vocé se
encontra... eu sou branco. Eu sou branco. (Dados da pesquisa, 2024).

Dessas falas, podemos compreender 0s seguintes processos.

Que a identidade racial branca pode ser apreendida de diferentes modos no
Brasil, ja que eu, pesquisador-proponente, sou branco “Aqui no Nordeste” e, talvez,
nao seja “lido socialmente como branco” no sul do pais, por exemplo, ja que possuo

tracos negroides oriundos da minha genitora.
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Na fala de Caio, ao comentar seu processo identitario racial, comentou a
dificuldade em definir-se enquanto “pardo” ou “branco”. Contudo, ao observar o
“lugar social” em que estava posicionado, compreendeu que € branco.

Considerando o aspecto identificacional como os modos particulares de
identificar a si e os outros (Vieira & Resende, 2016), temos a fala de Janaina
frisando que eu-pesquisador sou lido socialmente como branco no Nordeste.
Enquanto, o Caio, em consonancia, autodeclarou-se como branco.

Em seguida, o Coordenador Caio passou a comentar o conceito de lugar de

fala, popularizado através do livro da Djamila Ribeiro (2017),

FRAGMENTO 2

Caio: Mas uma outra coisa que eu queria falar, que é uma coisa muito
distorcida, que poucas pessoas compreendem, inclusive é muito mal
tratado, que é sobre lugar de fala. Quando as pessoas tratam disso, elas
dizem assim: “Ah eu nao vou falar sobre esse assunto porque eu nao tenho
lugar de fala”. Isso é um equivoco. E como se questdes feministas so6
pudessem ser tratadas por mulheres. Isso € um equivoco. O que ela
[Djamila Ribeiro] fala € que todo mundo tem lugar de fala. Eu posso falar
sobre racismo? Posso. Mas 0 meu lugar de fala é de um branco falando
sobre racismo. Entdo o meu olhar sobre o racismo é o olhar de um branco
gue pode estar em desconstrugdo, inclusive. Mas € um lugar de privilégio,
porque eu ndo sinto o racismo na minha pele. Da mesma como forma a
misoginia. Eu posso tratar sobre misoginia? Claro que eu posso, eu devo
tratar sobre misoginia. No entanto, o meu lugar de fala € o lugar de fala do
homem, do hétero, entendeu? Nao € o lugar de uma mulher que é o alvo
disso. Nao é que eu ndo possa falar porque eu ndao sou mulher, alguns
distorcem isso. (Dados da pesquisa, 2024)

Curiosidade, ao mesmo tempo, em que reconhece seu “lugar de privilégio”,
diz que “ndo sente o racismo na pele”. Quando, na verdade, sentir que esta
posicionado num lugar de privilégio, por si s6, ndo deveria constituir a sensa¢édo do
racismo para quem ostenta a brancura?

A titulo de comparacdo, um dos entrevistados em pesquisa realizada pela
Neusa Souza, mencionou: “Eu sinto o problema racial como uma ferida. E uma coisa
que penso e sinto todo tempo. E um negécio que nao cicatriza nunca” (Souza, 1983,
p.43). A ferida colonial, conforme Mignolo (2007), é fisica e psicol6gica, enquanto
consequéncia direta do racismo enquanto discurso hegemonico que pde em questao
a humanidade de todos os que ndo pertencem ao mesmo lugar de enunciacao
daqueles que criaram os parametros de classificacdo e outorgam a si o direito de
classificar. Portanto, a identidade racial branca ostenta socialmente o que
chamamos de heranca colonial.

Em contrapartida, a branquitude
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aparece como um privilégio herdado, mas nédo se considera a possibilidade
de decidir que uso fazer dessa heranca. Esse comportamento permite que
os entrevistados ndo sintam uma cumplicidade individual com o sistema que
comporta o privilégio, ou seja, com 0 racismo, mas se vejam em uma
posicdo passiva, mesmo que se reconhecam uma condigdo de privilégio.
(Corossacz, 2017, p.218)

Provavelmente, considerando que a categoria racial branca é representada
socialmente como o “padrao” ou o “normal”, 0 que nao exige uma manifestacao de
brancos/as sobre essa autoidentificagao, a falsa sensagao de “nao sentir” o racismo
€ observada na fala desse professor.

Contudo, também desvela seu modo de representar 0 que € racismo, ou seja,
apenas como recurso estrutural e institucional de violéncia material e simbdlica que
atinge nao-brancos, ignorando o que chamo de “o outro lado da moeda”, ou seja, a
outra face do racismo que implica poder e privilégio para brancos/as.

Este lado da moeda, melhor compreendido nos estudos criticos da
branquitude, vem sendo detalhado nas estratégias politicas e imigratérias apos a
abolicdo da escravatura no Brasil. Neste sentido, as elites brasileiras da primeira
metade do século XX “tendiam a acreditar que os pobres e ndao brancos eram, em
sua grande maioria, degenerados” (Davila, 2006, p.21). Deste modo, transformaram
tais suposicdes sobre raca em politicas educacionais através da implementagéo da
educacao publica universal.

Vieira e Resende (2016) afirmam que o aspecto representacional do discurso
denuncia os modos particulares de representar aspectos do mundo, ou seja, como
se compreendem as coisas e forma-se o conhecimento ou saber. Assim, observou-
se no fragmento 2, as representacdes de Caio sobre sua posi¢cao enquanto sujeito-
branco, sobre “racismo” pela nogao de violéncia e seu inquietamento sobre as
representacdes sobre “lugar de fala”.

A intertextualidade manifesta no conceito de “lugar de fala” proposto por
Djamila Ribeiro também expde um aspecto conflituoso, pois se remete a uma
discussdo permanente nas redes sociais e sem consenso no meio académico sobre,
por exemplo, a possibilidade e a legitimidade de branco/as contribuirem com a luta
antirracista. Em que pese as criticas e preocupacdes legitimas de quem entenda
contrariamente, eu me posiciono academicamente (para além das contradicbes por
ser um mestrando-bolsista) no que o Lourengo Cardoso chamou de “branquitude
critica” e desaprovo publicamente os efeitos e marcas do racismo. Quanto a este

ponto, afirmou Denise Carreira (2018, p.135):
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Corpos brancos na luta antirracista importa - como sujeitos e parceiros
politicos dessa construgdo protagonizada historicamente por aquelas e
aqueles que sofrem as consequéncias do racismo - mas nunca como
expropriadores dessa luta, nunca para desqualificar, invisibilizar e negar o
protagonismo desses sujeitos, reafirmando as armadilhas e lugares de
poder da branquitude acritica. (...) Com relacéo a dimenséo institucional, é
urgente o desenvolvimento de processos formativos de racismo
institucional, que nao se restrinjam a explanacéo teérica e a divulgacao de
informacdes, mas que possam viabilizar vivéncias, auto reflexao e reflexées
conjuntas entre pessoas brancas e negras sobre lugares de poder, 0s
procedimentos, a culturas institucionais que contribuem para sustentar
explicitamente ou silenciosamente o racismo.

Com base nesse proposito de viabilizar processos formativos em que sejam
articuladas as vivéncias, reflexdes individuais e conjuntas entre pessoas brancas e
negras, foi proposta essa pesquisa-formacao com professores/as.

Prosseguindo, no que tange o modelo eugenista dominante no periodo pés-

abolicdo da escravatura, a profa. Janaina comentou:

FRAGMENTO 3

Janaina: Aqui era a miscigenac¢éo [0 modelo eugenista dominante]. Porque
eles achavam assim... o Brasil é atrasado, € pobre pela quantidade de
negro, entdo vamos estimular a imigragdo, tanto é que quem viesse da
Europa ganhava terreno de graca. Qual era a logica disso? Eles pensavam
gue em 2011 n&o teria mais nenhum negro no Brasil, porque a populacdo
vai clareando, clareando, pelas rela¢gBes inter-raciais né? Clareando,
clareando, até desaparecer. Era esse 0 objetivo, eliminar a existéncia dos
negros. (Dados da pesquisa, 2024).

A miscigenacao, enquanto recurso da politica eugenista dominante imbricada
no pais, por muito tempo, representou a salvacdo para o futuro das terrae brasilis.

Tal afirmacao corrobora o pensamento de Davila (2006, p.25-26):

A mistura racial simbolizava o processo histérico, visualizado como uma
trajetoria da negritude a brancura e do passado ao futuro. Na década de
1930, os brasileiros brancos podiam celebrar a salvo a mistura racial porque
a viam como um passo inevitavel na evolucdo da nacdo. A brancura
encarnava as virtudes desejadas de saude, cultura, ciéncia e modernidade.
Educadores que iam desde o ministro da Educacdo e Salde Gustavo
Capanema até o psicologo infantil Manoel Lourenco Filho, o compositor
Heitor Villa-Lobos, o autor de livros didaticos de histéria Jonathas Serrano e
o0 antropélogo Arthur Ramos, todos abragavam explicitamente essa visao de
raca. Naturalmente, para eles o futuro do Brasil era branco.

Nesse ponto € possivel apreender as representacfes atribuidas
historicamente para os brancos/as (o futuro e simbolo de progresso do pais) e para
0S negros/as (o atraso, o passado, o problema) (Carone, 2014), em que pese 0
famigerado mito da democracia racial difundido, principalmente, apés o fim da
Segunda Guerra Mundial e a necessidade de interromper os discursos eugenistas
até entdo dominantes na construcdo de politicas publicas educacionais, de higiene

publica, de saude etc.
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Quanto ao lema “Ordem e progresso” estampada na bandeira do Brasil, Mario
Theodoro (2022, p.288-289) afirmou:

“‘Ordem e progresso”, o lema positivista apropriado pela Republica e
estampado na bandeira nacional, longe de visar ao respeito aos individuos,
a sua liberdade e aos direitos, objetivava o coletivo privilegiado pelo Estado.
(...) Na verdade, é possivel deduzir que, ao fim e ao cabo, o ideario nacional
se adequa perfeitamente ao perfil social e econémico do pais: a ordem para
0 hegro e o progresso para o branco. Ordem, no sentido estrito da palavra,
significa ordenar, impor limites e regras, subordinar e controlar; se for o
caso, de forma violenta e repressiva. O Estado direcionado a populagéo
negra, que estabelece, ou melhor, impde a ordem pela violéncia, é 0 mesmo
Estado que fornece o progresso, via crescimento econdmico e remisséao
racial, e garante a ascensao social a populagdo branca.

Em 1916, o médico Miguel Pereira declarou “O Brasil € um imenso hospital” e,
no ano seguinte, Arthur Neiva e Belisario Penna declararam, ao estudarem as
doencas no interior do pais, a necessidade de criagcdo de um Ministério da Educacao
e Saude. A partir disso, médicos e cientistas sociais assumiram a posi¢do de
reformadores escolares que, enquanto ocorriam as politicas publicas de imigracéo
europeia, passaram a formar os professores. Neste periodo, a perspectiva eugénica
dominante no pais tinha como fundamento a genética francesa lamarckiana, visto
ser desarrazodvel esterilizar metade da populagcdo como fez os Estados Unidos,
ancorados na perspectiva eugénica de Mendel (Davila, 2006).

Os professores tinham como missdo ensinar a chave para a cidadania e a
ascensado social: o brangueamento comportamental. Deste modo, as criancas
deviam descartar as praticas culturais africanas e indigenas. Para as familias destas
criangas, o ensino publico foi vendido através da promessa de almocos e
atendimentos médicos, como forma, inclusive, de mitigar os efeitos da pobreza
(Davila, 2006)

As escolas secundaristas permaneciam restritivas, visto que eram
demasiadamente privadas. E as de ensino elementar/fundamental, contavam um
regime publico ja descentralizado, nas maos dos estados e municipios, em que as
instituicdes educacionais de Rio de Janeiro (chamada de Distrito Federal até 1960,
guando Brasilia foi inaugurada) e Sao Paulo tornaram-se modelos para o restante do
pais. As escolas tornaram-se laboratérios: realizavam estudos em variadas
perspectivas, ambas fomentando a perspectiva eugénica. Assim, praticas de
alimentacgao “nutritiva”, de higiene basica e de educagao fisica foram potencializadas

como programas eugenistas (Davila, 2006).
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O fragmento 3 consiste no desvelamento de um interdiscurso. A
interdiscursividade, conforme Vieira e Resende (2016), € uma categoria que
possibilita observar modos particulares representar aspectos do mundo por
discursos, interesses ou projetos particulares. A mesticagem enquanto discurso
dominante da época representava um projeto de branqueamento cultural ou
estratégia eugénica com o propdésito de branquear o Brasil.

Tal recurso linguistico aliou-se a representacéao identificacional do branco com
0 sujeito de sucesso, o progresso e futuro do pais; a imagem de civilidade e
desenvolvimento. Enquanto, para o nao-branco, restou a ordem, a disciplina, a
violéncia, a coercado e san¢do enquanto politica publica nos variados setores.

Ainda sobre a primeira metade do século XX, ao mencionar a inclusdo da
educacdo fisica nas escolas enquanto instrumento colonial de formacédo das
identidades sociais, como também a preocupacdo com a forma fisica de potenciais

recrutas para o exército (Davila, 2006), o prof. Henrique acrescentou:

FRAGMENTO 4

Henriqgue: Mas apesar de ter sido legalizada [a capoeira] no século
passado. As escolas ndo adotaram como pratica de educacao fisica. Nas
escolas vocé vé basicamente o futebol, o volei, basquete... Agora de um
tempo para ca, vocé estd vendo escolas aqui na Bahia praticando a
capoeira dentro da escola. De certa forma, a capoeira acabou sendo
colocada mais para o esquecimento. (Dados da pesquisa, 2024).

Nesse sentido, a préatica de educacao fisica possuia

funcdo moralizadora, higiénica, agente de prevencao dos habitos perigosos
da infancia, estratégia para a edificacdo de corpos saudaveis, instrumento
gue impediria a degeneracéo da raga; cultivaria por certo, valores civicos e
patridticos concorrendo para a defesa da patria (Souza, 2000, s.p)

Enquanto, a capoeira foi criminalizada através dos artigos 295 e 296, capitulo
IV - Vadios e Mendigos, do Cédigo Penal do Império do Brasil, de 1830. Apéls a
abolicdo da escravatura, o Cdédigo Penal de 1890 manteve a criminalizacdo da
pratica de capoeiragem, consoante o artigo 402. Além disso, tal contexto também se

relaciona com a criminalizagéo da vadiagem:

FRAGMENTO 5

Janaina: Vocé falou ai da Lei de Vadiagem e eu achei interessante.
Qualquer um que era achado na rua sem trabalhar, ia ser preso porque era
vadio. E, ao mesmo tempo, ninguém dava emprego. (Dados da pesquisa,
2024).

Sobre isto, Mario Theodoro (2022, p.287):

J4 em 1890 o novo Cédigo Penal tipificou como contravencdo situacdes
corriqueiras na vida da populacdo recém-liberta. Mendigos, vagabundos e
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capoeiras passam a ser qualificados como contraventores, passiveis de
prisio mesmo sem acusacdo formal de crime. A vadiagem ndo era
associada apenas a auséncia de atividade, mas também & auséncia de
renda. Era a pobreza da populagéo, até pouco tempo antes mantida em
cativeiro, que mobilizava explicitamente a repressdo e o encaminhamento a
prisdes, asilos e hospicios.

Logo, o racismo sempre agiu em duas frentes através das politicas
educacionais: para 0s ndo-brancos/as, a violéncia e disciplina dos corpos; para 0s
brancos/as, a ascenséao social.

Portanto, no fragmento 4 tem-se a representacdo da capoeira que,
historicamente, foi visualizada como uma conduta criminosa ou pratica de ‘vadio’
mesmo apos a descriminalizacdo. Tal contexto é potencializado pela dificuldade em
institucionalizar a capoeira nas aulas de educacao fisica, apesar de ja existirem
escolas adotando.

No fragmento 5, a “Lei da Vadiagem” enquanto recurso intertextual que
emergiu na fala da Janaina representa as investidas estatais histéricas de
legitimacédo da perseguicdo das praticas culturais dos grupos sociais ndo-brancos.
Na verdade, nunca existiu uma “Lei da Vadiagem”; tais dispositivos criminalizantes
eram encontrados nos codigos penais da época.

Nesse interim, a Janaina e o Henrique passaram a descrever os efeitos dos
processos coloniais na sociedade brasileira, principalmente, no que tange a

reproducéo das identidades raciais:

FRAGMENTO 6

Janaina: A colonialidade criou essa divisdo em caixinhas. O sujeito
universal € o homem branco, rico, cristdo e, preferencialmente, rico. Mas ai
vocé falou a questdo de classe. A “no Brasil s6 tem a discriminagdo de
classe”, rico e pobre, mas alimenta o racismo. Se vocé for branco-pobre,
vocé tem mais chances do que o preto-pobre. Entdo, o racismo também
incide ai. O branco-pobre e o preto-pobre ¢é diferente.

Henrique: Isso ai é simples demais. Se vocé tiver vindo de madrugada na
rua e como branco-pobre é muito mais dificil a policia lhe abordar e revistar
do que se vocé for preto. E um preto que pode ser até rico.

Janaina: Mas se ele for um rico dirigindo um carréo, ele é o motorista.
Henrique: Eu falo nas mesmas condi¢cfes. Vocé vem ali a pé, as vezes o
cara ndo chegou no carro ainda. Ele saiu de uma festa e esta para o carro.
Mas ele é preto. De madrugada, entdo... E mais facil a policia abordar ele
do que se fosse um branco.

Janaina: Porque ja estd no nosso inconsciente que ele é um possivel
sujeito perigoso. (Dados da pesquisa, 2024).

Frisem-se alguns aspectos importantes. Primeiro, a representagao (correta)
parcial do que foi/é o processo da “colonialidade” no Brasil. Justamente, o
instrumento utilizado na formacao das identidades raciais que permeiam as relacdes

sociais pés-fim do colonialismo.
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Inclusive, tal fala se da em resposta ao discurso de que no Brasil s6 existiria 0
“preconceito de classe”. Mas tal discurso esbarra nas experiéncias dos individuos,
como bem foi exemplificado pela Janaina e Henrique. Temos o branco-pobre num
contexto de privilégio por ndo sofrer, geralmente, abordagens policiais, enquanto o
preto-rico e preto-pobre, ou seja, independente do status financeiro que possua, seja
visualizado “de madrugada” como um sujeito perigoso.

A Schucman (2020), ao observar a fala de uma crianca de dois anos e meio,

tratou sobre esse aspecto do branco-pobre:

Ao sujeito negro ndo adianta ter educacéo, casas de tijolo e ascensédo
social, pois quando adquirir tudo isso a raca sera o fator de interdicao do
sujeito ao grupo de elite. Assim, a observacao de uma crianca de dois anos
e meio sobre a possivel mudanca de cor de alguém que enriquece
demonstra que, para além das condi¢des socioecondmicas, faltara ao negro
o efeito da branquitude. Isso demonstra que classe € um diferenciador que
hierarquiza as relagfes de poder entre brancos, mas também que ndo pode
ser o unico marcador de desigualdades quando se trata de brancos e “nao
brancos”. (...) A todos os brancos as portas estdo abertas para a “entrada”
na elite econdmica e na sociedade. Ao negro, contudo, essas portas
continuam fechadas. (Schucman, 2020, p.175)

Convém destacar ainda o reconhecimento indireto daquilo que a Schucman
(2020) chamou de fronteiras de classe enquanto recurso de distincdo entre os
brancos de elite e os brancos pobres, ou seja, “diferencas internas naquilo que se
materializa no processo de ser branco”. Contudo, observe-se que o professor
Henrique salientou que mesmo o sujeito-branco-pobre nédo seria tratado do mesmo
modo que um negro de quaisquer contextos de classe.

Ainda sobre o aspecto identificacional do n&o-branco nas falas acima

descritas, o professor Henrique acrescentou uma vivéncia:

FRAGMENTO 7

Henrique: Quando eu estudava em Recife, eu nunca me esqueco. (...) Eu
vinha na calgada e tinha uma senhora na frente. Quando ela olhou para
tras, ela pegou a bolsa assim e se encolheu todinha.

Janaina: Vocé é o sujeito perigoso.

Eder: Ela ndo correu porque ndo conseguiu (risos). (Dados da pesquisa,
2024)

Neste sentido, tem-se historicamente construida e ainda visualizada nas
relacbes sociais, 0 sentido do “sujeito perigoso” atribuido ao individuo nao-branco.
Contraditoriamente, permanece entranhada cognitivamente um sentido de
seguranca e confiabilidade para o sujeito branco. Tal sentido, permite confirmar o
gue o Conselho Federal de Psicologia afirmou sobre a maior probabilidade da

populacdo branca constituir-se subjetivamente de forma afirmativa (CFP, 2017), pois
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estariam os brancos em vantagem, seja nas relagdes de trabalho, nas relagbes
interpessoais, etc. A ferida colonial demarca o processo identitario do ndo-branco e
representa Obices por meio de inimeras violéncias, materiais ou simbdlicas, na
experiéncia social dele.

Nos fragmentos 6 e 7 temos representacdes identificacionais do sujeito
branco-pobre e do nao-branco. A nogcdo de “sujeito perigoso” atribuida para o
Henrique através da experiéncia em Recife, como também o exemplo “hipotético”
numa madrugada e possivel abordagem policial, desvelam os sentidos de estimas e
estigmas conferidos, respectivamente, para as diferentes identidades raciais. O
sujeito negro, seja rico ou pobre, é estigmatizado como perigoso. O branco, mesmo
pobre, é confiavel e seguro, ndo desperta o olhar com medo das pessoas e atengao
de eventuais guarnicdes policiais.

Posteriormente, a profa. Janaina, durante a explanacdo do verbete

“‘interseccionalidade”, teceu os segmentos comentarios sobre género e sexualidade:

FRAGMENTO 8

Janaina: A mulher estd numa sociedade que é totalmente patriarcal,
processo esse que vem deste o periodo colonial. E a sexualidade, o que foi
dito? O normal sdo as relacGes heteroafetivas. Entdo o outro que nao se
encaixa nessa caixinha, ele é discriminado. Estd tudo presente ainda na
nossa sociedade, embora a gente esteja em 2023. Olha a discusséo, 0
bafafa que esta ai no Congresso querendo eliminar o casamento civil, ndo é
o casamento religioso. Toda religido tem direito de ser contra. Mas néo é
casamente religioso. E um contrato para questdo de bens, de propriedade.
A familia exclui, botou para fora e ai vocé casou, construiu um patriménio e
ai morre e os bens volta para familia? O documento, o casamento esta ali
para deixar tudo legalizado. E complicado. Vejam s0, eu fico sem entender
como a gente quer determinar o jeito do outro amar? Que, na verdade, ndo
€ sO uma questdo pessoal, ai € uma questdo de poder. Porque o padrdo é
esse, que € o meu que vem la da Europa, de Portugal. Entdo, tudo tem que
se encaixar nesse padréo. (Dados da pesquisa, 2024).

Acompanhado do reconhecimento dos efeitos na configuragdo das
identidades brancas e nao-brancas, tem-se a articulagdo dos processos coloniais
com o classismo e, com base na fala acima descrita, no machismo, na definicdo do
formato de familia patriarcal e heteronormativa, o que implica em discriminacdes de
género e sexualidade. Articulou-se ainda na fala da profa. Janaina a nocéo de
poder. Poder aqui enquanto padrao “que vem da Europa, de Portugal”’, mas também
enguanto ferida e heranca colonial, ou seja, a matriz colonial do poder.

As representacdes identificacionais do ser-mulher e do ser-homoafetivo foram
articuladas no fragmento 8 e desvelam os efeitos do patriarcalismo, do machismo e
da heteronormatividade. Além disso, utilizou-se do recurso da interdiscursividade
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para mencionar a discussao politica na Camara dos Deputados, em 2023, sobre a
proposta que proibe o casamento entre pessoas do mesmo sexo. Junto das
representacdes sobre a colonialidade no fragmento anterior, a profa. Janaina
explana como todas as violéncias materiais e simbdlicas no Brasil perpassam a
formacao histérica colonial e o poder ai instituido.

Quijano (2009, p.76) ao tratar sobre o poder, afirmou que:

o poder é o0 espago e uma malha de relagdes sociais de
exploracdo/dominacédo/conflito articuladas, basicamente, em funcédo e em
torno da disputa pelo controlo dos seguintes meios de existéncia social: 1) o
trabalho e seus produtos; e) dependente do anterior, a ‘natureza’ e os seus
recursos de produc¢do; 3) o sexo, 0s seus produtos e a reproducdo da
espécie; 4) a subjetividade e os seus produtos, materiais e intersubjectivos,
incluindo o conhecimento; 5) a autoridade e os seus instrumentos, de
coercdo em particular, para assegurar a reproducdo desse padrdo de
relacdes sociais e regular as suas mudancas.

Enquanto isso, a classificacao social

refere-se aos lugares e aos papéis das gentes no controlo do trabalho, dos
seus recursos (incluindo os da ‘natureza’) e seus produtos; do sexo e de
seus produtos; da subjetividade e dos seus produtos (antes de tudo o
imaginario e o conhecimento); e da autoridade, dos seus recursos e dos
seus produtos. (Quijano, 2009, p.100)

Portanto, ao homem-branco-rico-heterossexual-cristdo foi reservado essa

posicdo de controle dos meios de existéncia social. Esse é o projeto moderno-

colonial iniciado com a modernidade e que até hoje surte efeitos na realidade.

7.3 AS FORMACOES N° 2 E 3

FRAGMENTO 9
Henrique: Inclusive, eles ndo consideravam indios como humanos porque
eles supostamente ndo tinham alma. (Dados da pesquisa, 2024).

As formacbes 2 e 3 possuem como enfoque tratar sobre os dois lados da
moeda. Considerando o andamento do calendario escola e a proximidade com a
finalizacdo do ano letivo, alterei o cronograma da pesquisa para realizar essas duas
formagGes no mesmo dia, ja que se complementam nessa dualidade ferida-heranca
colonial.

Ao iniciar a formagdo utilizando a fala do Ailton Krenak na Assembleia
Legislativa em 1987, o prof. Henrique realizou o comentario exposto no Fragmento
9. Ao dizer que os povos indigenas / originarios ndo possuiam “almas”, a Europa

consolidou uma concepcido de “humanidade” na qual “a populacdo do mundo se
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diferenciava em inferiores e superiores, irracionais e racionais, primitivos e
civilizados, tradicionais e modernos” (Quijano, 2009, p.75).

A utilizacao do termo “indios” na fala foi precedida de uma contextualizacéo
sobre o uso proposital para tratar da identidade produzida e nomeada com
referéncia as diferengas entre conquistadores e conquistados com a “descoberta” do
Novo Mundo com as Grandes Navegacdes. Nesse interim, a raca e identidade racial
“foram estabelecidas como instrumentos de classificagcdo social basica da
populagao” (Quijano, 2005, p.107). Portanto, trata-se de um uso amparado nesse
contexto.

Portanto, o prof. Henrique, com base no aspecto identificacional do discurso,
reiterou como se deu o recurso justificador dos conquistadores no processo de
desumanizacédo e exterminacao de povos indigenas na Ameérica Latina, identificados
como animais selvagens e primitivos, caso nao se rendessem as investiduras dos
colonos no territorio.

Ao mencionar a funcdo da escola como mercadoria no projeto moderno-

colonial, o prof. Henrique acrescentou:

FRAGMENTO 10

Henrique: E a ideia daquele ministro, aquele vagabundo, o evangélico,
pastor que dizia que universidade ndo é para todos. Por qué? A ideia da
elite, do neoliberalismo, € que a Universidade tem que ser para aquele
grupo seleto, aqueles filhos da alta sociedade, e o resto tem que ir para a
escola técnica, para aprender a trabalhar. A ideia desses filhos da puta é
isso. Ou seja, meu filho ndo é para ter acesso a universidade publica.
(Dados da pesquisa, 2024)

Aqui € desvelado o seguinte discurso: “A Universidade nao € para todos”.
Com base na interdiscursividade manifesta na fala do prof. Henrique é possivel,
inclusive, através da intertextualidade, com base nos pronunciamentos do ministro
da educacédo, Milton Ribeiro, na gestdo de Jair Bolsonaro, que afirmou a TV Brasil
gue a "universidade deveria, na verdade, ser para poucos, nesse sentido de ser Uutil
a sociedade" (G1, 2021).

Importante frisar que a Univasf também foi palco das intervencfes desse
ministro. Ainda nessa entrevista, sobre os reitores das universidades, o ministro
declarou que “Nao pode ser esquerdista, lulista. Eu acho que reitor tem que cuidar
da educacédo e ponto-final, e respeitar quem pensa diferente. As universidades
federais ndo podem se tornar comité politico de um partido” (G1, 2021). Entretanto,
na Univasf e em outras 15 universidades, 0 ministro ndo nomeou como reitor o

candidato mais votado nas eleicdes académicas.
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E o prof. Henrique vai ao cerne da questdo. Por meio do desvelamento dos
anseios da elite brasileira ancorados em um projeto neoliberal, a “Universidade” é
representada discursivamente como o lugar de um “grupo seleto”, dos “filhos da alta
sociedade”. Em contrapartida, a “escola técnica” é representada como o espaco para
o Outro, ndo-integrante da elite, pois € nela que poderao “aprender a trabalhar”.

Atravées dessa articulacdo, € possivel evidenciar a representacdo
identificacional de quem integra o grupo seleto, ou seja, de quem constréi o
conhecimento nas universidades: a elite branca brasileira.

E interessante pensar esse sentido de elite. Van Dijk (2010, p.134) define
elites simbodlicas como “aquelas elites que literalmente tém tudo ‘a dizer na
sociedade, assim como suas instituicbes e organizacdes”. Nesse sentido, faz-se
necessario contextualizar sobre o corpo docente das instituicbes de ensino superior
na Brasil:

0os espacos de producdo do conhecimento privilegiam a perspectiva
androcéntrica e eurocéntrica, o que foi demonstrado pela existéncia de
diferencas raciais e de género na academia, em especial no magistério
superior, sendo observadas associagbes significativas em relacdo ao
género, a raca e a interseccdo dessas duas categorias na ocupacao deste
espaco, posto que tal cargo é ocupado majoritariamente por homens
brancos (Ferreira, Teixeira & Ferreira, 2022, p.312)

Quanto aos reitores das 302 instituicbes de ensino superior, 294 possuem
reitores brancos, 97% do total (Observatoério da Branquitude, 2022).

Quanto ao corpo discente, apesar do aumento de n&o-brancos nas
instituicdes de ensino superior com base nas politicas afirmativas de cotas, o estudo
“Avaliagao das politicas de agao afirmativa no ensino superior no Brasil: resultados e
desafios futuros” desenvolvido pelo Lepes (Laboratério de Estudos e Pesquisas em

Educacao Superior) da UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro) revelou:

Vimos que para os jovens negros o principal obstaculo, no pais, é completar
a escolarizacdo basica; para os jovens brancos, o principal obstaculo é
ingressar na educacgdo superior. Muitos jovens negros, portanto, nem
podem se candidatar a uma vaga nas universidades federais. No Brasil,
apesar do aumento do namero absoluto de pessoas com ensino superior
completo ou mais em diferentes geracdes, principalmente entre os nascidos
a partir de 1975, a distancia entre bancos e negros é duradoura. Brancos
acessam o0 ensino superior, em média 3,5 vezes mais que a populacdo
negra em todas as coortes de nascimento analisadas, a despeito do maior
acesso ao diploma superior para os dois grupos. (Lepes, 2022. p.48)

Logo, considerando a funcdo moderna-colonial das universidades de legitimar
e validar o conhecimento eurocentrado desde os séculos XVII e XVIII, tem-se nelas

0S seguintes processos coloniais ainda vigentes:
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Sao definidos quais os cénones devem ser estudados, quais livros,
conteudos e temas especificos da disciplina. Como o conhecimento, toda a
estrutura universitaria € arborizada, pois a maioria funciona por meio de
faculdades, departamentos e programas. Os professores ndo podem, ou
dificiimente podem mover-se de um departamento ou faculdade para outro;
o conhecimento é visto como fechado em si mesmo. Mas essa legitimidade
da universidade, enquanto local privilegiado para a producéo e validacdo do
conhecimento, comeca a ser modificada com a globalizacdo do capitalismo.
A universidade comeca a se aproximar dos imperativos do mercado, fato
gue conduz a uma crise de legitimacéo. (Melo & Ribeiro, 2007, p.2019)

E, também, por isso que a Universidade é representada como o lugar de um
grupo seleto. Pois, é nela que os pares (brancos) estdo compartilhando contetdos,
livros e temas especificos considerados validos, racionais, cientificos, etc. Em
relacdo ao discurso neoliberal que alterou ndo so as intera¢des nas universidades, o

prof. Henrique acrescentou:

FRAGMENTO 11

Henrique: O pensamento neoliberal... a educagédo formativa, entendeu?
Formativa quando eu digo mais humanitaria, voltada para a educacgdo
mesmo, ndo € sO voltada para ensinar o ser humano a trabalhar. Entéo,
aqueles que pensam a educacéo neoliberal, eles veem a educacdo como
despesa. Nos paises desenvolvidos, veem como investimento. Ou seja, eles
ndo pegam a verba e ndo pensam como um gasto, uma despesa, mas sim
como um investimento. V& a mentalidade como é completamente diferente.
E preciso ver a educagdo como um investimento, ndo como uma despesa.
Essa é a questdo, o neoliberal é isso. (Dados da pesquisa, 2024)

Nesse fragmento, através do aspecto representacional do discurso, € possivel
identificar dois modelos de ensino no Brasil. Primeiro, aquele pautado no discurso
neoliberal de que a educacédo é uma despesa, momento em que o Estado brasileiro
deveria reduzir os custos nessa pasta e 0 modelo deveria, exclusivamente, focar em
formar trabalhadores. Por outro lado, a educacado “formativa”, representada como
‘humanitaria” e voltada para “a educagcdo mesmo”, desvelou a representagao do que
o professor compreende enquanto “educacao”.

Além disso, é possivel extrair desse fragmento, através da interdiscursividade,
a diferenca entre o Estado de Bem-Estar Social e o Estado Liberal (popularmente,
Estado Minimo). Em que pese a institucionalizacdo um estado de bem-estar social
no Brasil, principalmente, apdés a Segunda Guerra Mundial, com a definicdo dos
direitos sociais, incluido aqui, por exemplo, a educac¢éo, consoante a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil em 1988.

Contudo, o liberalismo nunca se desvencilhou por completo dos Estados.
Para Magalhdes (2022, p.86), “temos um retorno das ideias liberais, repaginadas

como neoliberais. Temos um retorno da defesa do Estado Minimo” e apontou os trés
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pilares do atual “Estado do Mal Estar Social”: o Liberalismo, o Militarismo e o
Igrejismo.

Enquanto, os militares sdo “o ultimo elo dessa cadeia de poder que se impde
sobre os dissidentes, desertores, criminosos, pobres, negros, indigenas e
revolucionarios” (Magalhdes, 2022, p.89); o Igrejismo se da através dos lideres
religiosos que exercem governanca sociocultural por meio da industria da fé e
conduzem a populagdo para “doutrinas conservadoras, no aspecto politico
comportamental, restringindo suas liberdades e principalmente inibindo novas
formas de sociabilidade com os diferentes” (Magalhaes, 2022, p.91). No fragmento
10, a posicdo do ministro da educagé&o enquanto “evangélico” desvela parte desse
processo politico.

Entretanto, o professor incorre numa representacdo de que 0s paises
“‘desenvolvidos” tratam a educagdo como um investimento, de forma generalizante.
O pensamento neoliberal tem cravado as garras, principalmente, nos paises tidos
como “desenvolvidos”. Inclusive, Freitas (2018) tratou sobre o Movimento Global da

Reforma Educacional que possui as seguintes caracteristicas:

a) padronizagdo da educacdo e na educacgdo; b) énfase no ensino de
conhecimentos e habilidades basicas dos alunos em Leitura, Matemética e
Ciéncias Naturais, tomados como principais alvos e indices de reformas
educacionais; c) ensino voltado para resultados predeterminados, ou seja,
para a busca de formas seguras e de baixo risco para atingir as metas de
aprendizagens, o que afeta a criatividade das criancas e a autonomia dos
professores; d) transferéncia de inovagdo do mundo empresarial para o
mundo educacional como principal fonte de mudanga; e) politicas de
responsabilizacdo baseada em testes que envolvem processos de
credenciamento, promocao, inspecéo e, ainda, recompensa ou puni¢do de
escolas e professores; e finalmente f) um maior controle da escola com uma
ideologia baseada no livre mercada que expandiu a escolha da escola pelos
pais e a terceirizacéo. (Freitas, 2018, p.38-39)

Com base nos registros em diario de campo, foi possivel encontrar tracos
desse modelo educacional neoliberal. E os professores passaram a apontar o0s
efeitos desse processo no interesse dos/as estudantes em ocupar espagos numa

universidade publica:

FRAGMENTO 12

Lara: Eu acho que estid tdo impregnado isso porque quando a gente
conversa com nossos alunos, a gente vé quantos querem entrar na
Universidade. Muitos ndo tém esse projeto de entrar na Universidade. Quer
s6 terminar e trabalhar.

Henrique: Porque eles acabam absorvendo o discurso que vem de la de
cima: “Eu nado faco parte desse mundo, eu sou do mundo do trabalho”.
Janaina: Eles absorveram tanto esses quatro anos, foi muito mais nesses
quatro anos. Tem ‘aluno do outro lado do morro’ que diz “Deus me livre,
professora. Eu ndo sei se vou fazer universidade, mas se eu for vou fazer
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numa particular’. Ai eu pergunto: Vocés tém dinheiro? O a viséo,
justamente, a visdo de mercado. “Eu vou fazer em uma uni-qualquer-
esquina pagando, eu vou trabalhar para pagar’. E banheiro no sei o que 13,
s6 tem maconheiro, s6 tem vagabundo, s6 tem professor preguicoso, sé tem
greve. Essa viséo foi absorvida.

Lara: E ai vocé vai numa particular, vocé vé a preocupacdo dos pais em
querer os filhos numa universidade publica. (Dados da pesquisa, 2024)

FRAGMENTO 15

Janaina: Vocé vé que esse novo ensino médio foi dominado por essas
empresas educacionais para que os alunos nao consigam mais passar
numa universidade publica. Que quem quiser estudar, va para uma privada,
trabalhar de dia e estudar a noite. Gente, quantas faculdades surgiram de
uns tempos para ca? Virou uma proliferagdo, um negécio mesmo. Cada
esquina tem uma uni-esquina. (Dados da pesquisa, 2024).

Esses fragmentos trazem a preocupacdo dos/as professores/as sobre 0s
efeitos do discurso neoliberal nos discentes do ensino médio ao passo que
incorporam o discurso “Eu nao fago parte desse mundo” e “Eu sou do mundo do
trabalho”, logo, a Universidade nao seria um lugar para eles.

Curiosamente, através da interdiscursividade, € possivel pincar os discursos
do senso comum que representam a Universidade como um lugar inadequado: “E
banheiro ndo sei o que 14, s6 tem maconheiro, s6 tem vagabundo, s6 tem professor
preguicoso, sé tem greve”.

Foram expostas as representacdes da Universidade como um lugar da elite,
em seguida, os discursos da suposta elite sobre ela, jA que agora o corpo discente
esta potencialmente sendo ocupado por nao-brancos. Com a efetividade, mesmo
gue gradual, das politicas afirmativas de cotas, a elite passou a atribuir discursos de
deslegitimacé&o das instituicdes de ensino superior publica. Como também desvelam,
por exemplo, o discurso da elite sobre estratégias no ambito do género e da
sexualidade, em relacédo a utilizagcdo dos banheiros e vestiarios por pessoas trans,
travestis e transgéneros.

Ainda na fala da profa. Janaina, tem-se a representacdo das instituicbes de
ensino superior privadas. Utilizou a expressdo “uni-qualquer-esquina” para frisar a
nocdo de mercado que estd demarcando o0 ensino superior nessas faculdades.
Atualmente, consoante o Observatorio de Politicas Cientificas (2022) menos de 12%
das instituicbes de ensino superior sdo publicas (304) e destas apenas 203 sao
universidades, ou seja, comprometidas com o principio constitucional da
indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo. Assim, sdo nessas “uni-
esquinas” que os estudantes da rede publica podem dividir-se entre o mundo do

trabalho e o ensino superior.
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Conforme os professores/as, isso tem impactado o interesse dos discentes no
ensino superior, principalmente, nos ultimos “quatro anos”. Saliente-se que a profa.
Janaina se referiu ao periodo da gestdo governamental de Jair Bolsonaro.

A prof. Janaina para identificar aqueles estudantes sem condic¢des financeiras
(ou pobres) utilizou a expressao “aluno do outro lado do morro”, ou seja, a maioria
ou quase-todos do contexto de uma escola publica. Na fala da profa. Lara, em
seguida, por meio do aspecto identificacional do discurso, tem-se a diferenciacéo
dos estudantes da escola publica e aquelas da escola particular: “E ai vocé vai numa
particular, vocé vé a preocupacgao dos pais em querer os filhos numa universidade
publica”.

Enquanto, aqueles da escola publica, residentes no “outro lado do morro”, se
preocupam em adentrar o mercado de trabalho e integrar uma “uni-qualquer-
esquina”, os pais que custeiam a escola privada dos filhos requerem que este
integre as Universidades. Ou seja, o lugar “por direito” deles. Nesse sentido, as
politicas afirmativas de cotas representam perigo para os/as integrantes da elite
brasileira.

Em 2023, A Secretaria da Educacao do Estado (SEC) disponibilizou o uso de
uma plataforma educacional denominada Plurall para dar apoio ao diagndstico e
monitoramento das aprendizagens dos estudantes (Bahia, 2023). Quando percebi o
uso desse instrumento, estranhei.

Ao mencionar, durante a formacdo, os perigos da parceria entre a gestao
publica e a iniciativa privada, com base no discurso neoliberal que transpassa a

educacao brasileira, foi possivel captar a seguinte intervencao:

FRAGMENTO 13

Julia: Talvez a ideia é justamente de copiar porque como é uma plataforma
gue eles mesmos fizeram a propaganda, acho que 70% das escolas
privadas usam, entdo eles pensam a ideia de “vamos usar” também. Se
essas escolas estdo usando, se sdo boas...

Janaina: Mas o que ele esté dizendo é que a ldgica do neoliberalismo é dar
dinheiro para a iniciativa privada.

Julia: Entdo, € isso. (Dados da pesquisa, 2024)

Enquanto coordenadora, a Julia ndo podia ir muito além do que disse, pois
ndo podia incentivar as criticas a plataforma, enquanto, no dia a dia, precisa apoiar e
auxiliar no uso dela. Através da interdiscursividade, é possivel observar o argumento
gue justificou a utilizacdo da plataforma no Estado: as escolas privadas usam e o

rendimento delas sdo bons. Portanto, desse fragmento € possivel identificar outro
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recurso representacional de distincdo das escolas publicas e privadas, enquanto as
(des)qualificam.

Inclusive, em matéria publicada pelo Portal de Noticias do Estado da Bahia
(2024), o uso da plataforma é veiculado como método de avaliagdo diagndstica e
replanejamento pedagogico para a “melhoria da aprendizagem”. Quanto ao objetivo

das avaliagOes:

O objetivo das avaliacbes € a identificacdo rapida de alguma lacuna de
aprendizagem, permitindo, assim, o replanejamento pedagdgico, tanto para
a escola quanto para a SEC, como ressaltou Rainer Guimaraes,
superintendente de Gestao da Informagédo Educacional da SEC. “Os ultimos
anos foram marcados pela busca da superacdo dos impactos da pandemia
do Covid-19 sobre a aprendizagem dos estudantes. Tivemos muitos
avancos neste sentido, a exemplo da avaliacdo, da formacédo continuada e
dos programas de permanéncia. Este ano letivo € de consolidacdo dessas
iniciativas, mas também de inovacéo, com a escola cada vez mais proxima
e garantindo sempre o0 sucesso escolar das criangas, dos adolescentes e
jovens da rede estadual”’, afirmou. (Estado da Bahia, 2024).

Essa plataforma é feita e mantida pela SOMOS Educacdo ou SOMOS
SISTEMAS DE ENSINO S.A., pessoa juridica de direito privado interno, com
inscricdo sob o CNPJ n° 49.323.314/0008-90 e sede no Estado de S&o Paulo, ativa
desde 2013. Em consulta no Portal da Transparéncia, ndo foi encontrado nenhum
contrato com essa pessoa juridica. Curioso, entrei em contato com um servidor e
esse me informou que quem fica com a plataforma sao “os meninos da FGV”.

Saliente-se que os estudantes da rede estadual de ensino da Bahia sdo
avaliados nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica por meio do Sistema
de Avaliacdo Baiano de Educacgéo (Sabe). A aplicagdo da prova ocorre em parceria
com a Fundacédo Getulio Vargas (FGV) e realiza o acompanhamento da gestao da
aprendizagem dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e da 32 série do
Ensino Médio. Em 2024, a realiza¢do da avaliacdo se deu por meio da Plataforma
Plurall através de dispositivos disponibilizados nas escolas (Estado da Bahia, 2024).

Em matéria publicada pelo Estado da Bahia,

A coordenadora pedagogica do colégio, Claudia Brasilia, explica que, dias
antes das avaliagcdes, os estudantes passaram por um processo de
preparagao. “Fizemos simulados, trabalhos com os cadernos de
recomposicdo da Plataforma Plurall, bate-papo sobre a relevancia das
avaliacdes, revisdo dos descritores da matriz da prova Sabe, resolucdo de
provas anteriores e acolhimento”, informou. (Estado da Bahia, 2024).

Ou seja, esta integrada nessa plataforma oriunda de uma iniciativa privada,

tanto a avaliacdo, quando a preparacédo para fazé-la. Se ela auxilia no diagnostico

prévio, apresenta solugdes e conteudos para corrigir as supostas “falhas” de
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aprendizagem; como se da o critério de parcialidade na construcdo da avaliagdo do
Sabe?

E qual a importancia de discutir isso? As escolas sdo estimadas e
estigmatizadas com base no resultado dessa prova “externa”, o Sabe. Dentro das
escolas, a gestdo é cobrada pela Secretaria de Educacédo para dar resultados, assim
passa a cobrar mais da coordenacg&o, enquanto esta cobra do corpo docente, e
estes, por ultimo, cobra resultado do corpo discente.

Quanto as estratégias neoliberais na educacédo brasileira, a Janaina e o

Henrique acrescentaram:

FRAGMENTO 14

Janaina: Vocé viu o que o Estado de Sao Paulo fez? Uma aberragdo... O
secretario de educacédo é integrante da empresa Positivo, que a sede é em
Curitiba e ele foi dizer para o MEC ¢ “nés ndo queremos receber [livros
didaticos]” porque eles vao receber digital e quem vai fornecer? A Positivo,
tem um conflito de interesse ai. E porque o cara é dessa empresa.
Henrique: Abrir mao de receber milhares de livros do ministério da
educacgdo porque eles querem utilizar la sdo tablets, livro digital. V& s6 a
ideia desses canalhas ai?

Janaina: Encher o rabo de uma empresa de dinheiro. Um material que a
gente ja viu, cheio de imagens, de erros, de informacéo errada...

Através da intertextualidade é possivel extrair os fatos mencionados pela
Janaina e Henrique. Sabe-se que o Estado de S&o Paulo tem sido o palco de
investidas neoliberais na educacdo e a decisdo do Governador Tarcisio de Freitas
em nao aderir ao Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD), do Ministério da
Educacao, foi bastante criticada nas redes sociais e por especialistas.

O secretario Renato Feder afirmou que os livros didaticos do governo federal
tinham conteudos “superficiais” e este secretario ja estava sendo investigado por
suspeita de conflito de interesses ja que alguns contratos da pasta com uma
empresa fornecedora do governo da qual Feder € acionista foram identificados

(Bernardo, 2023). Sobre isso,

Como o Metropoles mostrou em janeiro, Feder é dono da Dragon Gem LLC,
uma offshore com sede no estado de Delaware (EUA) que detém 28,16%
das acBes da Multilaser Industrial S/A, uma das fornecedoras de
equipamentos de informatica da Secretaria da Educagdo no governo
paulista, como notebooks. Os contratos vigentes, fechados na gestéo
anterior, somam cerca de R$ 200 milhdes. Apbs a revelacdo do caso, o
secretario Renato Feder afirmou que havia deixado o conselho de
administracdo da empresa e que, por isso, n&do haveria conflito de
interesses no fato de ele, como secretario, fiscalizar a prépria empresa. Ele
prometeu ainda que ndo firmara novos contratos com a Multilaser enquanto
for o titular da Educacao paulista. (Leite, 2023, s.p.)
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Assim, podemos nos valer do que Freitas (2018, p.41-42, grifos nossos)

apontou que:

nota-se que apesar da vinculacao da reforma empresarial da educacdo aos
refundadores do liberalismo, os “reformadores” operam em redes difusas de
influéncia, construindo aliangas mais amplas com académicos, grandes
empresarios, rentistas e suas fundacgdes, politicos no interior de instancias
legislativas e do governo, institutos, centros e organizagBes sociais,
indastria educacional e a midia, imersos no tecido social, construindo a
legitimacdo de sua concepcéo de sociedade e de educacéo. (...) Do ponto
de vista das finalidades da educacdo, embora nem sempre explicitas, os
reformadores visam a implementacdo de reformas educacionais para, por
um lado, garantir o dominio de competéncias e habilidades basicas
necessarias para a atividade econdmica revolucionada pelas novas
tecnologias e processos de trabalho (Revolugédo 4.0) e, por outro, garantir
gue tal iniciativa se contenha dentro de sua visdo de mundo que se traduz
em um status quo modernizado. O objetivo final deste movimento é a
retirada da educacdo do ambito do “direito social” e sua inser¢gdo como
“servigco” no interior do livre mercado.

Essa reforma empresarial da educacao intenta “melhorar” a educacao

(escolas, professores e estudantes) colocando as escolas no livre mercado, o0 que

impde sobre elas uma espécie de darwinismo social que agrava os processos de

segregacao enquanto produto da concepcao meritocratica que esta na base do

neoliberalismo (Freitas, 2018).

Portanto, com base no aspecto representacional do discurso, é possivel

descrever e identificar que o neoliberalismo esta no cerne dos fatos mencionados

pela Janaina e Henrique e representa um perigo para as escolas publicas.

Prosseguindo, ao tratar sobre a violéncia policial no Estado da Bahia, o prof.

Henrique fez a seguinte intervencao:

FRAGMENTO 16

Henrique: Eu vi uma ‘tese’ que dizia o seguinte, e isso vale para os
professores também. Ali vocé é mandado e vocé tem que dizer sim, vocé
ndo pode dizer ndo t4? Ai o que acontece, eu tenho um superior e eu sou
humilhado ali porque o superior vem até a mim e eu tenho que bater
continéncia. Dai para baixo eu vou descontar minha raiva, eu vou mostrar
minha autoridade. Daqui para cima eu ndo sou nada, mas daqui para baixo
eu sou autoridade maxima. E ai como eu sou maxima, eu vou pintar e
bordar. Muitas vezes acontece isso com professor. Professor ele é colocado
como que tem um salario péssimo, ele vem com suas magoas de |4 de
cima, foi humilhado 14 em cima, teve problemas pessoas. Ai ela chega aqui
e descarrega no aluno.

FRAGMENTO 17

Henrique: Vocé nao vé duas viaturas entrando atirando num condominio de
luxo. Vai ver quando isso?

Julia: Nunca.

Henrigue: Sabemos que os traficantes, aqueles que séo os poderosos, que
mandam, eles moram nos condominios de luxo. Todo mundo sabe disso. La
no Rio de Janeiro ja foram presos alguns. Mas eles chegam |4 atirando?
Nao, eles chegam la numa postura correta. Aqui eu sou juiz, eu sou
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governador, eu sou autoridade maxima, entdo eu decido pela vida e pela
morte. O professor muitas vezes chega na sala de aula e ele se sente
autoridade méxima, entdo ele pensa que pode pintar e bordar porque eu fui
humilhado pelo diretor 1a, mas na sala ele vai humilhar os alunos. Existe
muito isso. Tanto com policiais, como com professores.

Lara: Ei, a gente vé como na abordagem eles numa abordagem olham no
negro, sendo num carro mais simples ou mais caro. Eles olham até isso. O
tratamento é diferente. (Dados da pesquisa, 2024)

Através do aspecto identificacional do discurso, o prof. Henrigue nesse
fragmento situou a posicdo hierarquica dos/as professores/as. Analogicamente, as
nocdes de poder e disciplina que permeiam as praticas escolares se assemelham
com as experiéncias de policiais. Estes, enquanto violentadores, ja que estavamos
falando de violéncia policial no estado, sdo também vitimas, pois estédo ali cumprindo
ordens de superiores.

O/a professor/a ndo escapa dessa logica. Com base nesse fragmento, as
pressodes e as exigéncias de superiores consoante as “magoas” e “humilhagdes” que
‘vem la de cima”, o salario “péssimo” e os “problemas pessoais”’ repercutem na
pratica docente, pois “chega aqui e desconta no aluno”. Ponto este corroborado por
outras compreensdes descritas no diario de campo. Hierarquicamente, o/a docente é
superior ao aluno, enquanto € inferior a coordenacgéo, que é inferior a direcao, que é
inferior a Secretaria de Educacédo. E, assim, sdo marcadas as relagdes sociais nesse
ambiente.

Ainda sobre as abordagens policiais, sob o0 aspecto identificacional do
discurso, retornarmos para o negro na posi¢gao de “sujeito perigoso” ou “criminoso”,
independente se ele esta num “carro mais simples” ou “mais caro”, logo, independe
do fator classe, quando se é ndo-branco. Por outro lado, tém-se aqueles residentes
em “condominio de luxo”. Esses sao aqueles que nao recebem abordagem policial
nas respectivas residéncias, mas também sao esses que decidem “pela vida e pela
morte”, seja “juiz”, “governador”’ ou autoridade maxima.

A profa. Lara comentou sobre uma experiéncia em sala de aula que

demonstra a possibilidade de discutir as marcas do racismo no Brasil:

FRAGMENTO 18

Lara: Eu tava falando sobre isso com os alunos. Quando vocés pensam
numa favela, a populacdo é majoritariamente branca ou negra? Ai eles
responderam: “é negra, professora”. Quando vocé olha a cémara, os
representantes politicos, a maioria que esta |4 sdo de brancos ou de
negros? Eles: “brancos, professora”. Quando vocé olha os principais
personagens de uma novela, 0s protagonistas, a maioria sdo brancos ou
negros? Eles: “Sao brancos”. Por muito tempo era s6 o personagem branco.
Ai eu “Ta vendo como nossa sociedade é racista? Vocés tém que pensar
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pelas oportunidades, quantas oportunidades sdo dadas para o branco e
para o negro? (Dados da pesquisa, 2024)

Temos ai o aspecto identificacional de quais sdo as posi¢cdes do sujeito
branco e ndo-branco na sociedade brasileira. Ndo s6 no senso comum, mas também
na realidade a categoria racial branca esta em posi¢cdo de dominio, é a heranca
colonial desse grupo.

Quando mencionei os casos no Estado da Bahia de trabalho analogo a
escravidao divulgados na midia, a profa. Lara tomou a fala para contar sobre um

caso envolvendo alguém de Juazeiro:

FRAGMENTO 19

Lara: Uma professora aqui da escola estava comentando aqui com a gente
essa semana. Um sobrinho dela recebeu uma proposta muito boa 1a pro sul
da Bahia para trabalhar. Ele todo empolgado, chegou 14 era trabalho
escravo. Ele ficou sendo escravizado.

Henrique: Vocé viu aquele vereador no Rio Grande do Sul? Quando
descobriram aqueles baianos trabalhando la numa vinicultura. O cara foi
para a tribuna dizer: “Ai vamos trazer baianos, tudo preguicoso?”. (Dados da
pesquisa, 2024)

FRAGMENTO 23

Janaina: E como Hoelzer disse. Esses quatro anos foram terriveis. Mesmo
guem era (racista), estava escondidinho e agora botou para fora. Vocé vé
um deputado estadual la no Parana, Santa Catarina... indo defender na
tribuna essa supremacia branca. Vocé fica assim horrorizada. O povo esta
botando para fora mesmo. (...) Eles estdo usando subterfagios. Por
exemplo, eu vou fazer uma live e boto aqui um copo de leite. Isso significa
gue eu estou defendendo o supremacismo branco, porque Hitler fazia isso
naquela época, ndo tinha live, ndo tinha internet, mas deixava filmar.
Henrique: E eles querem chamar isso de liberdade de expresséo.

Janaina: Exatamente, liberdade de expressao. (Dados da pesquisa, 2024)

A partir do relato do caso local, através da intertextualidade, é possivel
identificar os seguintes eventos mencionados nos fragmentos: a) um vereador no
municipio de Roca Sales/RS, que afirmou na tribuna “Se isso continuar e nao tiver
um trabalho de gente branca, de gente que sabe fazer esse trabalho com técnicas,
de pessoas que sabem fazer, nés vamos embargar aquilo 1a” (Portela, 2023); b) um
deputado federal de Mato Grosso foi acusado de fazer suposto gesto supremacista
branco durante CPI dos Atos Golpistas (Lopes; Mesquita & Andrade, 2023); c) 0
presidente Jair Bolsonaro tomou um copo de leite durante uma transmissao ao vivo
no Facebook, o que constitui uma pratica neonazista americana como simbolo da
supremacia branca (Carvalho, 2021); d) um vereador em Caxias do Sul/RS que, em
resposta ao resgate de mais de 200 funcionarios submetidos a situacédo analoga a

escraviddo numa vinicultura,
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O vereador Sandro Fantinel (Patriota-RS), culpou os funcionarios
resgatados em situacdo analoga a escraviddo, em Bento Gongalves, por
suas condi¢des de trabalho. Ao mencionar o caso na sesséo desta terca-
feira 28 da Camara de Caxias do Sul, o bolsonarista disse que as medidas
contra as vinicolas eram um exagero, e sugeriu que os agricultores dessem
preferéncia a “trabalhadores argentinos”, que seriam “limpos, trabalhadores,
corretos”. “Todos os agricultores que tém argentinos trabalhando hoje s6
batem palma. S&o limpos, trabalhadores, corretos, cumprem o horério,
mantém a casa limpa e no dia de ir embora ainda agradecem o patrao pelo
servico prestado e pelo dinheiro que receberam”, afirmou. “Agora com os
baianos, que a Unica cultura que eles tém é viver na praia tocando tambor,
era normal que se fosse ter esse tipo de problema. Deixem de lado aquele
povo que é acostumado com Carnaval e festa para vocés nao se
incomodarem novamente, que isso sirva de licdo... Se estava tdo ruim a
escravidao, como que alguns do préprio grupo nao quiseram ir embora?”,
acrescentou. (Silva, 2023, s.p)

Deste modo, foram elencadas discursivamente inUmeras evidéncias sobre
praticas que indicam o supremacismo branco no Brasil e a existéncia focos de
trabalho analogo a escraviddo. Um movimento que estava velado e, nos “quatro
anos” da gestao Bolsonaro, comegou a se apresentar socialmente, sem pudor.

Conforme Laborne (2017, p.80): “a branquitude funcionaria como privilégio
racial sustentando a chamada supremacia branca, responsavel pela dominacédo de
outros grupos raciais”. E Melo (2023, p.49) foi além ao conceituar o que chamou de

supremacia branca ‘a brasileira’:

Dois pilares sustentam a supremacia branca a brasileira: 0 mito da
democracia racial e a ideia de mérito (meritocracia). O mito da democracia
racial (...) produziu a ideia de que todos/as nés temos oportunidades e
direitos iguais, pois vivemos num paraiso racial. Ja a ideia de mérito difundiu
gue todos/as nds somos capazes de ocuparmos as posi¢cdes e cargos de
poder por meio de nosso préprio esforco individual, uma légica restritamente
neoliberal amparada no racismo estrutural. Essa ideia também compartilha
a nocdo de uma experiéncia humana e social Unica. Assim, todos/as
estamos nos mesmos lugares porque sao iguais perante a lei e perante as
oportunidades.

Em seguida, o prof. Henrique passou a discutir as violéncias perpetradas

contra os povos indigenas e quilombolas no Estado da Bahia:

FRAGMENTO 20

Henrique: A gente esta vivendo uma verdadeira escalada de crimes contra
os quilombolas, indigenas... Ali no litoral norte da Bahia, ali estd um
negoécio... virou uma terra de ninguém. Policiais, gente envolvido com
negdcio de imobilidria, vdo & mesmo na comunidade, atiram, mostram
arma, para poder intimidar e mata mesmo. O caso mais recente ai que
causou comocao foi 0 assassinato dessa lider quilombola ai, que era
lideranga comunitaria também essa senhora. Uma senhora que os caras
foram la e mataram. Mas isso ai € um caso que teve repercussédo. Mas se
for vocé for para o sul da Bahia também, outro caso escandaloso com os
indigenas. E o avanco imobiliario contra eles. Eu estava assistindo o Krenak
nesse domingo sobre isso. E ele colocou justamente isso, porque as terras
desses povos, muitas delas sdo no litoral, beira-mar e os caras estédo indo
para cima mesmo. Indo para intimidar e tomar na tora.
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Janaina: Esse marco temporal que eles inventaram é a prova disso, € um
absurdo. (Dados da pesquisa, 2024)

O que chamou de “Terra de ninguém”, trata-se da representagcéo discursiva
de um territério em que o Estado ndo atua, ndo consegue controlar os conflitos ali
existentes. Ou seja, apontou a inefetividade das normas juridicas e sociais, como
também das instituicbes publicas. E, foi além, deu “nome aos bois”. Enquanto
violentadores mencionou a “policia” e “empresas imobiliarias”. Intertextualmente,
exemplificou através do assassinato de Mdae Bernadete, lideranca quilombola e
coordenadora da Coordenacao Nacional de Articulagdo de Quilombos (Conag), no
norte da Bahia. Enquanto, no sul, frisou os ataques nos Territorios Indigenas (TIs)
Barra Velha do Monte Pascoal (jovens liderancas foram atacadas por pistoleiros) e
Comexatib4, na aldeia Vale do Kai (uma crianca Pataxd morreu a tiros em outro
ataque) (Brasil, 2023).

Ou seja, os direitos humanos e fundamentais desses grupos estdo
violentados e essas infracdes estdo sendo visualizadas, de um lado a outro no
Estado da Bahia. Sobre o “marco temporal”, intertextualmente, tem-se a discussao
no Supremo Tribunal Federal e no Congresso Nacional que dispde sobre se deve
existir um marco para reconhecimento das terras com base na ocupacao das terras
na data da promulgacao da Constituicdo Federal, em 5 de outubro de 1988.

Sobre o periodo pos-abolicdo, as praticas de imigracdo e a recusa de

contratar pessoas nao-brancas foram comentadas:

FRAGMENTO 21

Henrique: Para o proprietario racista, era uma humilhacéo para ele pagar
um negro para trabalhar pra ele.

Lara: E ai vem a dificuldade para inserir o0 negro na sociedade.

Janaina: E ainda criaram a Lei da Vadiagem.

Janaina: “Se eu cheguei, todo mundo pode chegar”. Isso & cruel. Isso é
totalmente neoliberal.

Com base na interdiscursividade, podemos inferir os discursos da época.
Primeiro, o sentimento de orgulho e rejeicdo do sujeito branco, anteriormente que
figurava na condicdo de Senhor e proprietario de escravos (pessoas escravizadas),
em contratar e assalariar pessoas ndo-brancas. E justamente dessa ojeriza e
retirada do ndo-branco da esfera do trabalho assalariado, instituto juridico colonial
pensado para pessoas brancas, que restaram as marcas na sociedade brasileira e
temos o0 conceito de branquitude enquanto processo psicossocial nos estudos de
Maria Aparecida Silva Bento.

Bento (2022, p.20-21), em comento a nogao de meritocracia, declarou:
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Um dos desafios estd em problematizar o entendimento de que os
resultados de processos seletivos, contratacdes e promocfes que colocam
homens brancos majoritariamente em posi¢cBes mais qualificadas séo
decorrentes do mérito que essas pessoas tém pela exceléncia individual
naquilo que sdo e fazem. (...) Ou seja, a meritocracia defende que cada
pessoa é a Unica responsavel por seu lugar na sociedade, seu desempenho
escolar e profissional etc. Parte de uma ideia falsa para chegar a uma
conclusao igualmente falsa.

Assim, a profa. Janaina traz a discussdo o discurso neoliberal da
meritocracia: “Se eu cheguei, todo mundo pode chegar’. E, como bem ja foi tratado
anteriormente, um dos pilares da supremacia branca a brasileira. Mas também um
dos argumentos que velam o pacto da branquitude, tacito, que resulta no privilégio
de pessoas brancas em selecdes de emprego, por exemplo.

Ao tratar sobre branquitude, jA na formacéo n° 3, a prof. Janaina falou uma

frase bastante contundente:

FRAGMENTO 22
Janaina: O branco-pobre tem a estética do poder.

Schucman (2020), ao tratar sobre padrées de beleza e branquitude, declarou
que o termo “estética” vem do grego aisthésis que significa “percepgédo” ou
“sensagao”. Entretanto, para o senso comum, “estética esta associada aos padrdes
e significados de beleza e do belo” (Schucman, 2020, p.220). Quanto a branquitude,
convém elucidar que se trata da hegemonia da estética branca, principalmente pelos
meios de comunicacdo, e que é essa diferenca que faz os/as brancos/as
perceberem a brancura em relagédo a outra: “A identidade € sempre algo que define
fronteiras entre quem somos ndés e quem Sdo 0S outros, portanto sG existe em
relacdo a uma alteridade” (Schucman, 2020, p.124).

E Schucman vai além. A autora relacionou os modos de implicacao do sujeito
individual e a realidade social por uma mediacao semidtica:

De fato, tanto esse traco de superioridade estética quando o padrdo de
beleza de nossa cultura ndo é algo natural ou dado aos brancos. Mesmo
assim, essa imagem de belo produz significados compartilhados dos quais
0S sujeitos se apropriam, singularizam, produzem sentidos e atuam sobre
eles, de alguma forma reproduzindo-os ou contrapondo-os. Na teia dialética
em que a realidade social e o sujeito individual implicam-se mutuamente, a
mediacdo semiotica exerce um papel fundamental. A linguagem e os
significados compartilhados culturalmente funcionam como determinantes
no processo de constituicdo de cada sujeito. (Schucman, 2020, p.127-128)

Assim, através do aspecto identificacional, o branco, mesmo pobre, foi

qualificado como aquele que possui “a estética do poder”. Contrariamente, infere-se
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gue o ndo-branco, seja pobre ou rico, como 0 sujeito-ausente dessa suposta estética
do poder (ou matriz colonial do poder - conceito ja trabalhado anteriormente).
Posteriormente, a titulo de possibilidade de (inter)acdo, o prof. Henrique

acrescentou:

FRAGMENTO 24

Henrique: Eu estava assistindo uma entrevista do Flavio Dino, ele dizendo
gue quando foi governador do Maranhdo, ele retirou todos os nomes de
ruas e escolas de ditadores e dos generais que participaram da ditadura
militar. Escolas homenageando Castello Branco, Costa e Silva... Ele
mandou tirar tudo e mandou colocar nomes de pessoas da comunidade.
Que fizeram parte dela e foram importantes. Aqui nés temos um bairro com
o nome Castello Branco e eu ja morei naquela desgraca. (Dados da
pesquisa, 2024)

O enfrentamento dos simbolos e monumentos, seja de personalidades no
periodo da ditadura ou da escravidao, precisam ser revisitados. Em que pese vias e
instituicdbes publicas ndo constituirem, em sentido estrito, monumentos ou
patrimdnios culturais (materiais ou imateriais); convém, de forma analoga, discutir
essa proposta de intervencgao social mencionada no fragmento através, por exemplo,
da defesa de destruicdo de alguns monumentos / patriménios publicos sem o devido
didlogo com a sociedade sobre a historia e o simbolismo de tais bens publicos, seja
de uso comum ou de uso especial pela Administracdo Publica.

A Lilia Moritz Schwarcz (2024), no livro ‘Imagens da Branquitude’, declarou:

monumentos e patrimdnios publicos assumem, por conta da materialidade -
feita na base do concreto, do bronze, do marmore e da pedra -, um lugar
proeminente na meméria coletiva de uma nacao. (...) A urgéncia do dia a dia
acaba criando um efeito anestésico que faz com que, amilide, deixemos de
observa-los em detalhe. (...) sem nos dar conta de que, muito geralmente,
eles versam sobre e reforcam uma histdria que ainda por demais europeia,
das elites coloniais e imperiais, masculinas e amiude branca. (...) Fazendo
um paralelo com uma conhecida frase de Walter Benjamin, para quem nao
havia documento de civilizagdo que ndo fosse também um documento de
barbarie, talvez ndo exista processo de patrimonializacdo sem alguma forma
de apagamento. (...) Afinal, tanto no plano individual como no coletivo,
somos, também, o que esquecemos. (...) em lugar de promover o urgente
debate publico, a atitude oficial tem sido a de tomar partido da salvaguarda
dos patrimbnios, e de sua necessaria preservacao. (Schwarcz, 2024, p.137-
156)

Portanto, apesar de continuar uma intervencao legitima, a retirada e troca de
nomes de vias publicas e instituicdes escolares, sem a necessaria contextualizacao
e didlogo com a sociedade, ndo solucionara o problema do apagamento social sobre
as acoes violentas e desumanas durante o periodo da ditadura ou da escravidao.
Muito pelo contrario, permanecera silente as marcas e investidas da elite branca

brasileira que proporcionaram a heranga colonial observavel atualmente.
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7.4 A FORMACAO N° 4

A formacao n° 4 comecou com um diadlogo baseado na obra situada na orla
da cidade:

Figuras 8 e 9 - Ama de Leite
\( '

A escultura “Ama de Leite” foi feita pelo artista plastico Lédo Ivo, um
juazeirense criado em Lagoa da Pedra, distrito de Manicoba. Ela possui 4 metros de
altura e pesa 5 toneladas. Podemos observar quatro personagens: uma mulher
negra sem expressoes faciais, duas criangas brancas e obesas no colo dela e uma
terceira crianga negra raquitica no chdo. Segundo o artista, em entrevista para o
Blog de Carlos Britto (2011, s.p.), a obra “busca desmistificar e transfigurar o
conceito de Democracia Racial vigente no Brasil”.

Santos, Constantino e Baptista (2024, p.2-3) comentaram o0s sentidos
impregnados na obra de Lédo Ivo:

Na imagem da méae-preta-e-ama-de-leite, faz-se a critica a escraviddo e a
naturalizagdo do racismo. Na aparente interacdo entre brancos e negros,
revela-se a contradicdo: o corpo negro raquitico é privado de aleitamento e
cuidados maternos, para o bem-estar dos brancos. Numa referéncia as
politicas da branquitude, de expropriacdo e colonizagdo, ndo apenas de
territérios, mas de afetos e corpos, a estética da mae-preta-e-ama-de-leite
se alinha aquela performada por seu filho para denunciar o lugar social
historicamente reservado ao corpo negro: o da subalternidade.

Durante a formacdao, foram feitos os seguintes comentarios sobre a obra:

FRAGMENTO 25

Gustavo: Sera que 0s meninos negros estéo ali esperando a vez deles para
se alimentar?

Janaina: Pelo que a gente sabe, “ama de leite” era uma escrava que,
guando paria, tinha leite que era exclusivo para alimentar o filho do Senhor,
porque diziam que o leite da Senhora era fraco. Na verdade, ela ndo queria
era ter o trabalho. Amamentar da trabalho. Todo leite é igual.

Lara: E tem a questdo do envelhecimento né...
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Janaina: E, os peitos caem. E a escravizada, os filhos dela que se danem,
gue se lasquem. (Dados da pesquisa, 2024).

Logo, em termos dos aspectos representacionais ora observados, tem-se a
funcdo da ama-de-leite no periodo e os argumentos utilizados na época, como,
p.ex., de que a senhora-branca produzia um leite “fraco”, logo, argumentava-se que
o leite da mulher negra seria mais “forte” para os/as filhos/as dos senhores-brancos.
Entretanto, como muito bem a profa. Janaina respondeu, tratava-se, na verdade, de
mais um mecanismo de exploracédo do corpo de mulheres negras, enquanto os filhos
destas “que se danem”, pois até o leite das respectivas maes eram expropriados.

A pergunta do prof. Gustavo permite, via um recurso metaforico, desvelar a
nogao de que estdo os “meninos-negros” esperando “a vez deles de se alimentar”,
ou seja, esperando o momento em que terdo justica social e estardo em par de
igualdade (ou equidade) com os meninos-brancos. De modo ainda mais profundo,
estariam ali 0s meninos-negros esperando o cuidado da genitora no ato de
amamentar, enquanto esta € explorada? Assim, podemos pensar 0 quanto as
esferas do cuidado e das infancias foram / sdo permeadas pelas relacfes raciais
assimetricas.

Apbés esse momento introdutério, considerando o propdésito dessa Ultima
formacdo em apresentar estratégias e possibilidades de praticas decoloniais nos
ambientes educacionais e para além dele, através das leituras de bell hooks e dos
momentos com o prof. Marcelo em disciplina na UPE, inseri a seguinte consigna
ap6s o0 momento de didlogo sobre a imagem: O que motiva a pratica docente de
VOCés?

Os fragmentos 26 e 27 trazem as respostas dos/as pessoas que integraram

essa Ultima formacao:

FRAGMENTO 26

Janaina: Eu amo o que eu fago, eu amo ser professora. E isso o que me
motiva.

Raquel: Rapaz, eu vou dizer uma coisa. Eu também. Apesar do povo ficar
dizendo as coisas, eu gosto do que eu fago. Apesar de todas as presepadas
gue eu passo todo dia, eu gosto.

Janaina: Eu amo dar aula. O que eu ndo gosto na minha profissao é ter que
ficar reclamando com aluno, isso é desgastante. Mas dar aula em si, eu
amo.

Beatriz: Quando vocé consegue passar alguma informacéo e, 0 minimo que
seja, quando o aluno chega e diz: “eu fui em tal lugar e a aula que a senhora
deu, eu repeti la e falei”. Ai vocé vé que seu trabalho ta sendo satisfatorio.
Gustavo: Eu costumo dizer que eu trabalho desde crianca. E uma coisa
qgue eu realmente amo, o conhecimento e saber que estamos sendo Util
para alguém.
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Henrique: Eu sou apaixonado pela sala de aula. Eu fiquei trés anos na
direcdo, mas continuei em sala de aula. Foi o0 que me salvou aqui dentro.
Tem dias que realmente vocé realmente ndo esta para nada. Cansado. Tem
esses dias. Mas, muitas vezes nesses dias, eu venho e saio outra pessoa.
Eu chego cansado, dou uma aula e saio levo. Chego pesado e saio leve. E
0 que eu digo para os meus alunos, procurem fazer o que vocés gostam,
porque o trabalho vai consumir muito mais tempo de vocé, do que sua
familia e sua casa. Vocé vai passar muito mais tempo no trabalho do que
em casa. Se voceé for fazer o que ndo gosta, vocé vai se lascar. E gracas a
Deus o que eu faco, eu amo. (Dados da pesquisa, 2024).

Deste modo, observou-se que a motivacdo da pratica docente foi
representada, principalmente, pelo “ato de amar a pratica docente”. “Eu amo o que
eu fago, eu amo ser professora” desvela um processo de orgulho e amor pela
identidade docente e o que compde o “ser professora”. Processo esse de estima que
vai além “das presepadas que eu passo todo dia”, ou seja, em que pese as
dificuldades diarias (e estas que também compde o ser-professora).

Junto desse processo também esta a nocdo de lidar com a construcéo e
reproducdo do conhecimento, no ato de ensinar. Compreensédo corroborada pela
profa. Beatriz: “Quando vocé consegue passar alguma informagdo e, o minimo que

seja...”; a compreensdao de que o/a estudante incorporou tais ensinamentos
possibilitam a satisfacdo ou prazer no que faz enquanto docente.

Ja o prof. Henrique acrescentou que o que salvou ele das dificuldades na
experiéncia de ser gestor foi justamente ter permanecido em sala de aula. E ai, sem
seguida, veio o aspecto representacional do cansaco: “Tem dias que realmente vocé
nao esta para nada. Cansado. Tem esses dias”. Portanto, o cansago integra a
identidade do ser-docente, em que pese a generalidade anterior nos termos
“dificuldades”, “presepadas”, etc.; assim, o cansago compde a experiéncia de
docentes. Como estratégia de enfrentamento, o prof. Henrique apontou a propria
pratica da docéncia como o recurso de alivio desse cansaco, no prazer e na
satisfacdo da atuacdo, mas que €& sO possivel para aqueles que amam ser
professor/a.

Vejamos o fragmento 27:

FRAGMENTO 27

Lara: Semana passada teve um feriado, dei uma descansada e voltei ao
normal. Passei o dia todo dando aula. Ai senti assim aquele cansaco, mas o
contato que a gente tem com esses meninos, quando a gente sente que
conseguiu passar algo importante, que eles conseguiram entender, que eles
refletiram, que eles devolvem, a sensacao é muito boa. Eu passei o dia todo
trabalhando, mas quando eu cheguei em casa, a sensacdo foi de dever
cumprido. Mesmo estando morta de cansada, a sensacdo de dever
cumprido, pois consegui fazer tudo que eu tinha planejado, independente
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dos momentos de dificuldade que sdo muitos que a gente enfrenta, mas
essa sensacgdo faz vocé se sentir bem. Sabe aquela sensacdo boa? De
conseguir fazer o seu trabalho? Eu acho que acima de tudo, a gente precisa
gostar, amar o que a gente faz porque séo tantas vidas, sdo tantas crian¢as
com tantos problemas... E aquele momento em que eles estdo ali com a
gente, € um momento deles despertarem um pouco, pensar um pouco,
guestdes até mesmo da vida deles. Eu acho que esse papel da gente como
educador é muito importante no dia a dia.

Henrique: Eu fiz recentemente um check up e sai assim do laboratorio para
outro. E no caminho e tinha uma menina que estava vendendo espetinho,
cachorro-quente, etc. com o pai ou filho, ndo sei... e ela falou assim
“professor!”, ai eu voltei, dei um abraco. Eu nem estava vendo ela, ai
perguntou como eu estava... E isso que paga. Eu posso ndo lembrar o
nome, porque sou péssimo com nomes. Mas eu sei que foi minha aluna.
Estudou muitos anos aqui nessa escola. Ai vocé estd andando, naquela
correria e na rua encontra alguém que tem aquela satisfacao de ir 14, dar um
abrago, “Va |4 na escola”. Sdo essas coisas que pagam. E a premiagdo. A
coroacao, na verdade, desse trabalho nosso.

Jalia: S8o muitas coisas que movem a gente. Mas de modo geral, € como
todo mundo falou. E quando a gente sente que o nosso trabalho fez a
diferenca na vida de alguém. Seja através do conhecimento que ele
adquiriu, seja através de uma ideia... A gente sempre recebe muitos aqui na
coordenacdo, alunos que, por exemplo, sdo vitimas de preconceito; chegam
chorando e tals, entdo quando vocé conversa, que vocé sente que aquilo
gue vocé fez, aquele acolhimento, aquela palavra, aquilo que vocé disse
contribuiu para alguma coisa, na vida daquela pessoa. E satisfatorio para a
gente, é 0 que nos motiva no nosso trabalho. (Dados da pesquisa, 2024).

Na primeira parte da fala da profa. Lara, temos uma corroboragao da fala do
prof. Henrique e da profa. Beatriz. Entretanto, na segunda parte, tem-se o0 aspecto
identificacional valorativo da fungdo social do/a docente: “E aquele momento em
gue eles estao ali com a gente, € um momento deles despertarem um pouco, pensar
um pouco, questdes até mesmo da vida deles. Eu acho que esse papel da gente
como educador € muito importante no dia a dia”. Logo, esse papel desempenhado
pelo/a docente no dia a dia € compreendido como muito importante, considerando,
principalmente, que “sao tantas vidas, sao tantas criangas com tantos problemas”,
ou seja, contexto de vulnerabilidades sociais experienciadas pelas criangas e jovens.

Indiretamente, a escola também é representada como espaco de pensar e de
despertar para até mesmo “questées da vida” das criangas e adolescentes. Ou seja,
lugar de transformacédo social em relacdo ao contexto de vulnerabilidades /
enfrentamento as inefetividades dos direitos humanos-fundamentais.

O prof. Henrique acrescentou o quanto o reconhecimento do alunado apos se
formarem na escola é significativo; sendo esta dindmica sendo representada como a
“‘premiacao” ou o “pagamento” pela atuagdo docente que marca, que transforma a

vida de discentes. Esse ato também desvela o processo interacional docente-
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”,

discente numa ligagao de carinho (“ela perguntou como eu estava”; “dei um abrago”)
e de reconhecimento.

A coordenadora Julia representou a “motivagao” por aquilo que “nos move”,
nos faz agir, na sensagdo de notar que contribuiu (“fez a diferenga”) na vida de
discentes. Contribuicdo representada tanto no compartilhamento do conhecimento,
como no ato de acolher e de cuidar. O cuidado, tdo bem tratado por Clara Sousa,
Marcelo Ribeiro e Tamires Santos (2018, p.260):

se faz o centro do ser, movendo para o autocuidado, acolhendo a si com as
aptidées e limitagbes, redimensionando o seu modo de ser e estar-no-
mundo (...) Desse modo, cada um é ser-no-mundo, Unico, realizando suas
intervencdes no seu cotidiano e capaz de contribuir para melhorias dos
ambientes onde estiver, lancando alternativas para resolver as
problematicas cotidianas, como encontro de preocupacdes para com O
mundo. Assim, o cuidado, movido pelo autocuidado, entrelacado de
sentido, de teoria, de experiéncia, retomando-se na formagcéo,
compreendendo o papel de ser-no-mundo e movimentando-se na pratica,
faz emergir a cura.

Ou seja, em que pese a esfera do cuidado ser representada para-com-o-
discente, as falas desses/as docentes desvelam como o ‘cuidar’ atua na “cura” das
dificuldades e enfrentamentos na pratica docente. Entretanto, nota-se a auséncia de
representacdes ou momentos de autocuidado, implicando a nocdo de que esses/as
docentes estdo provavelmente desgarrados do habito de autocuidado.

Prosseguindo, apés mencionar as proposi¢cdes da Barbara Carine no livro
“‘Como ser um educador antirracista: para familiares e professores”, sobre a
necessidade de tratar a negritude ndo sO através da dor e sofrimento da diaspora
africana e escravidao, a profa. Janaina que ja segue ela nas redes sociais e fez a

leitura da obra, fez as seguintes intervencoes:

FRAGMENTO 28

Janaina: Ela bate muito nessa tecla. A diaspora africana ja tem uns quatro
séculos. E aqui mais uma vez tem uma pecga “Liberdade, liberdade”. E eu
penso “Meu Deus, a gente ndo consegue se desvencilhar disso?” Sabe
aquela mesma histéria? Ano passado teve um evento sobre Nordeste e tudo
gue era tratado era seca, miséria e fome; € como se o Nordeste ndo fosse
uma poténcia e ai eu falei para Julia: “eu ndo aguento mais isso”. Todas as
pecas de teatro versaram sobre isso. Ninguém vai sair ndo desse contexto
de morte e vida severina? Vai ficar nisso a vida toda? E essa a visdo o
Sudeste tem da gente, que todo mundo é analfabeto, passa fome... Ai toda
vez que vai falar de Africa e consciéncia negra, sé falam de escraviddo. E
isso que ela vem combatendo. Que é justamente a decolonialidade. N&o
podemos reduzir a histéria de um povo a quatro séculos que € a histéria da
escraviddo. E os primeiros filosofos, matematicos, cientistas? Nés néo
somos descendentes de “escravizados”. N6s somos descendentes de reis,
rainhas, carpinteiros, arquitetos...

Lara: Sexta-feira, na minha eletiva com os estudantes do primeiro ano, eu
trouxe uma amiga para conversar com eles. Foi interessante a fala dela,
porque ela comegou com varias imagens lindas e os alunos néo
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conseguiam reconhecer. Ela perguntava: “De onde é? E isso aqui?”. Por
fim, ela perguntou se eles tinham conseguido identificar. Eles responderam
gue ndo, ou deram alguns chutes errados falando que era na Europa e tals.
Ai ela disse: Aqui é Africa. Eles tomaram um susto.

Raquel: Eu tava assistindo um programa de tv domingo porque eu queria
ver a historia da mulher de Juazeiro. Ela chegou la na india e ela respondeu
gue imaginava que era um pais pobre, que esperava ver um contexto de
pobreza. A educacdo brasileira tem essa mania, de sé mostrar a parte ruim.
(Dados da pesquisa, 2024)

A profa. Janaina expde, de modo prévio, as representacfes discursivas do
Nordeste (“seca, miséria e fome”; “analfabeto, passa fome”) e da Africa e do negro
em “dor”, “sofrimento” e “escravidao”. Em contrapartida, segue negligenciada a
representacdo do Nordeste e da negritude como “poténcia”: “E os primeiros fildsofos,
matematicos, cientistas? No6s ndo somos descendentes de “escravizados”. NOs
somos descendentes de reis, rainhas, carpinteiros, arquitetos”.

Em seguida, a profa. Lara expds uma experiéncia com estudantes do primeiro
ano. A convidada mostrou imagens “lindas” e os alunos ndo conseguiam reconhecer,
inclusive, “deram alguns chutes errados falando que era na Europa”. Ou seja,
desvelou que a imagem do belo e da riqueza encontra-se associada a Europa. Em
seguida, foi desvelado para os/as discentes que se tratavam de imagens da Africa, o
que gerou um “susto”, um estranhamento nos discentes.

A coordenadora Raquel, em comento ao relato de participagdo de uma
juazeirense num programa de TV, também desvelou um processo de estranhamento
desta ao descobrir que a india ndo era um pais “pobre”, que ndo encontrou s
‘pobreza”. Essa representacdo sobre um mundo em que apenas a Europa e,
posteriormente, os Estados Unidos, sdo desenvolvidos demonstram a processo do
eurocentrismo que divide o mundo em centro e periferia. Sendo o centro do mundo
rico e civilizavel, enquanto a periferia é pobre e selvagem.

Passemos ao préximo fragmento:

FRAGMENTO 29

Lara: As vezes a gente olha s6 a questdo politica. As vezes as proprias
pessoas mais pobres condenam as cotas, condenam 0s programas sociais
como o ‘Minha Casa, Minha Vida'. E ai faz a corrida, quantas pessoas no
passado deixaram de ter oportunidade, entdo é uma forma s6 de minimizar
essa desigualdade. E os alunos tém essa ideia meio que da elite, mas eles
sdo pobres. Mas eles precisam entender que essas politicas sdo em
beneficios deles.

Caio: Teve uma professora, militante negra, pediu para desenhar a imagem
dela na favela, ai ela apareceu com a arma. E tem uma outra forma também
como os dados conduzem as visbGes eurocéntricas. Tem um livro que
comprei recentemente, ndo comecei a ler ainda, chama Colonialismo Digital.
Ele mostra como as big techs se comportam de modo ainda a reproduzir o
racismo. (Dados da pesquisa, 2024)
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Em termos de interdiscursividade, tem-se o discurso da elite neoliberal ao
criticar as politicas afirmativas de cotas ou programas sociais e assistenciais sendo
reproduzido por discentes “pobres”, contudo, a profa. Lara acrescentou: “eles
precisam entender que essas politicas sdo em beneficio deles”.

Sob o0 aspecto da intertextualidade, o coordenador Caio mencionou a
ocorréncia de fato discutido nas redes sociais ap6s uma professora solicitar para
uma inteligéncia artificial a criacdo de sua imagem em desenho animado no
ambiente “favela”. A IA respondeu com uma mulher negra portando uma arma,
ensejando a reproducao do estigma “sujeito perigoso” para negros (mas nao sé em
favelas). Tal fato ensejou as producdes sobre Decolonialidade Digital, inclusive,
mencionada pelo Caio a obra do Deivison Faustino e Walter Lippold pela Editora
Boitempo, lancado em 2023.

Em seguida, o grupo comecou a discutir sobre as diferencas envolvendo os

grupos de Humanas, Linguagens, Matemética e Exatas:

FRAGMENTO 30

Janaina: Se o aluno perde em matematica, o professor acha que ele tem
que ser reprovado. E impressionante. E como se matematica esta acima
das outras, é mais importante.

Julia: E aquela visdo que nem todo mundo é capaz de aprender. Tem
pessoas que tem essa ideia.

Henrique: Tem a ideia de que a Universidade ndo é para todos e eu creio
que vem dai, essa ideia da elite em relacdo ao resto. E uma ideia colocada
como se fosse fixa. (Dados da pesquisa, 2024)

Sob o0 aspecto identificacional, os professores de Matematica sao
representados como aqueles que entendem pela reprovacdo de discentes, pois
representam a Matematica como uma disciplina mais importante que as outras
(aspecto representacional). Em suma, pela interdiscursividade, eles séo
representados como aqueles que defendem o discurso fixo de que “nem todo mundo
€ capaz de aprender”, corroborando que a nocao neoliberal de que “a Universidade
nao € para todos”.

Em acréscimo, alertou o coordenador Caio:

FRAGMENTO 31

Caio A gente ndo pode ficar fazendo definicbes universais o tempo todo.
“Os alunos sdo assim porque nado querem”. Como se todos tivessem o
mesmo estado de vida, a mesma condicdo, eventualmente tem um aluno
gue tem dislexia e ndo consegue desenvolver a escrita. Semana passada a
gente descobriu porque o menino veio me pedir para ter reforco em
matematica. “Professor, eu queria umas aulas de reforgo porque eu nao
estou aprendendo matematica”. Ai falei com uma professora de Letras que
tem uma expertise em matematica. Ele ainda trouxe mais estudantes que
estavam precisando. Ai quando de repente, eu soube que ele estava no
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guadro ensinando os demais colegas. Ai essa professora tem formacéo em
neuropsicopedagogia e ela disse que esse menino tem uma coisa que eu
ndo sabia nem o nome, ele tem discalculia. Uma dislexia com nameros. Ele,
por exemplo, na hora de somar, ele multiplica. Na hora de dividir, ele soma.
Ele entende. Na hora que vocé explica a ele, ele precisa de alguns
cuidados. Por exemplo, na hora de fazer os calculos, o professor de
matematica ndo quer que ele faga os risquinhos para evitar que erre. Mas o
menino com discalculia s6 faz se for com os risquinhos la. Ele s6 aprende
assim. Entéo, ele sempre foi tratado como um menino danado, mas ai
diagnosticado com TDAH e hiperatividade. Apesar de ter sido muito tempo
s6 como um menino, na verdade, ele é hiperativo e tem dificuldades na
aprendizagem devido a discalculia e TDAH. Ai a gente diz assim: “Esse
menino nao quer nada”. Como é que ele nao quer e ele esta pedindo para
vir no contraturno assistir aula? Ele ndo s6 quer, como ele trouxe uma
turma. E ele comecou a dizer aos outros que estava aprendendo
matematica com isso. Os outros vieram falar comigo que queriam participar.
(Dados da pesquisa, 2024)

“‘Os alunos sao assim porque nado querem” revela o aspecto da
interdiscursividade sobre os “alunos-problema”, com dificuldade de aprendizagem. O
coordenador Caio salientou o risco de cair em generaliza¢des, pois, COmo no caso
citado, descobriu-se que as dificuldades de aprendizagem de uma certa crianga na
disciplina de mateméatica eram provenientes de uma discalculia: “na hora de fazer os
célculos, o professor de matematica ndo quer que ele faca os risquinhos para evitar
que erre”. Essa crianga que era representada na escola como um menino “danado”,
na verdade, foi diagnosticado como com TDAH e hiperatividade. Tal situacao so6 foi
descoberta gracas a uma professora com formagao em neuropsicopedagogia.

Tal contexto evidencia a necessidade de um/a psicélogo/a atuante na escola
em relacdo ao trabalho com estudantes e na respectiva avaliacdo das dificuldades
destes no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, se atentar “naquilo que ele
pode se desenvolver, e ndo se restringir aquilo que o aluno ndo consegue realizar,
ou mesmo centrar-se somente no aluno, sem refletir sobre a producdo social do
fracasso escolar’ (Conselho Federal de Psicologia, 2019, p.45).

A reprovacao de discentes contribui para essa producéo social do fracasso
escolar. Entretanto, os professores de Mateméatica (e Exatas) sdo representados
nesse ambiente educacional como aqueles que, sob o discurso neoliberal, seguem
essa perspectiva.

Ainda sobre os riscos da generalizacéo, o coordenador Caio acrescentou:

FRAGMENTO 32

Caio: Agora tem o outro que teve todas as condicdes e ndo quis. Eu
também ndo sou dessa premissa que, eu acho até que a Psicologia nos
atrapalhou nisso... Ou seja, vocé tira a responsabilidade do ser humano e
diz que a culpa é do pai, da mée etc. mas € outro universo. O cara hunca €
responsavel pelos seus atos. E nés temos alunos que, simplesmente,
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decidiram n&o ser nada, conscientemente. Eles ndo querem. Eles dizem “eu
nao quero chegar numa universidade”.

Henrique: Educagéo é uma ferramenta. Eu ndo vejo a educagédo com tabua
de salvacdo da humanidade. Quando um aluno decide que n&o vai mais
estudar, ele pode ser um grande empresario. Ele pode ser uma fera de
computacdo, mesmo sem estudar. Pode ser um atleta. Eu tenho varios
colegas que estudaram comigo até a sétima série e desistiram; e hoje séo
grandes empresarios na Ceasa, trabalhando com fruta etc.

Caio: Eu acho que o que ele esta chamando atencéo é que a gente nao
pode se fechar para ouvir o aluno. (Dados da pesquisa, 2024)

Sob o aspecto representacional, a Psicologia restou representada como um
campo prejudicial para o ambito educacional. Sob o argumento de que ela “tira a
responsabilidade do ser humano e diz que a culpa é do pai, da mée etc. O cara
nunca € responsavel pelos seus atos”, tem-se uma falsa representacdo do senso
comum sobre a atuacéo profissional de psicologas e psicologos, inclusive, dagueles
gue compde o grupo da Psicologia Educacional e Escolar.

Em relacdo a familia e/ou responsaveis, o/a profissional da Psicologia na
educacdo basica pode, consoante as referéncias técnicas, “refletir sobre o papel
social da escola e da familia, assim como sobre as probleméticas que atravessam a
vida de pais e filhos” (Conselho Federal de Psicologia, 2019, p.45). Mas nao se
resume a isso, pois se pauta em diferentes aspectos do processo de escolarizagéo:
relagbes familiares, grupos de amigos, praticas institucionais e contexto social; ou
seja, “a analise das praticas escolares centra-se nas relagbes institucionais,
considerando o contexto social e historico em que é produzido o processo de
escolarizagao” (Conselho Federal de Psicologia, 2019, p.45).

Realmente, a Universidade ndo é o unico caminho possivel e legitimo para
nossa juventude. Defender que sim seria reforcar os aspectos coloniais de lugares
legitimos e ilegitimos. Mas ndo podemos cair no pessimismo e deixar de mostrar 0s
caminhos possiveis, as oportunidades para que os/as jovens sigam apos o fim do
ensino médio. O/a profissional de Psicologia pode auxiliar nessas intervencgdes.

O coordenador Caio passou a representar a “familia” em casos determinados:

FRAGMENTO 34

Caio: Tem familia que da vontade de mandar prender todo mundo por
abandono de incapaz. E impressionante. A gestora, certo dia, ligou para
uma mae, botou no viva voz, 13h30, “onde ela esta?” e a méae respondeu
que a menina estava dormindo. Uma e meia da tarde. E impressionante.
Gustavo: A mae ndo tem nem vergonha de dizer isso. (Dados da pesquisa,
2024)

Aqui, a familia, em relacdo aos discentes “problemas”, é representada como

criminosa, pois ensejou o desejo desse coordenador em “mandar prender todo
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mundo por abandono de incapaz”. Abandono de incapaz é um tipo penal descrito no
art. 133 do Cadigo Penal brasileiro: “Art. 133 - Abandonar pessoa que esta sob seu
cuidado, guarda, vigilancia ou autoridade, e, por qualquer motivo, incapaz de
defender-se dos riscos resultantes do abandono” (Brasil, 1940, s.p.).

Em que pese a auséncia de configuracdo do delito no ato de “deixar de
mandar filho/a para a escola”, tal recurso discursivo metaférico foi utilizado para
representar a funcéo social da familia descumprida em relacdo ao compromisso que
possui com a educacado das criangas e jovens.

O grupo passou a dialogar sobre outros casos vivenciados na escola:

FRAGMENTO 35

Lara: Semana passada, os alunos do sexto ano estavam se organizando
para uma apresentagdo de Histdria. Ai quando foi mais pertinho do horario,
um estudante teve uma crise de ansiedade. Os alunos ficaram achando que
era asma. A estagiaria ficou com a turma e eu sai para conversar com ele.
Falei: “Calma, calma”. E ele ofegante. Perguntei se era a apresentagao, se
ele estava com medo. E ele “ndo, é porque eu sinto isso” e tals. Ai fiquei
com ele um tempinho. Sé o fato de eu ter parado e ficado com ele,
enxergado ele, dado esse apoio, “calma, eu estou aqui com vocé, vai
passar, vai passar’. Ele passou a se sentir melhor e conseguiu apresentar.
Janaina: Entdo ndo é uma falta de ar. Porque se fosse falta de ar, fisico,
néo teria passado.

Lara: Eu tava sentindo uma caréncia nele e a familia ndo liga para ele. Vocé
vé pela vestimenta dele. A farda toda rasgadinha. Todo furadinho. Eu acho
gue é caréncia mesmo da familia.

Raquel: Um menino caiu aqui na escola, bateu a cabec¢a, vomitou e tudo. A
gente chamou o SAMU... Sabe qual foi 0 maior problema? Achar o telefone
dessa méde. Quando a gente achou, a gente ligou e sabe o que ela disse?
“Estou dormindo”

Janaina: “N&o me incomode” risos.

Raquel: E a gente insistiu, porque alguém precisava acompanhar ele no
SAMU. Ai ela veio. Ficava dizendo “E porque tenho outro menino pequeno,
ele esta dormindo”. Foi meio mundo de desculpa até chegar aqui para levar
ele para o hospital.

Lara: Um aluno em sala de aula falou que quer ser traficante. Eu achei
estranho, um menino dessa idade ja com esse pensamento. Entdo eu acho
gue ele estd com uma caréncia muito grande, de atencdo mesmo. N&o esta
tendo cuidado. E eu acho que essa coisa que ele tem, entdo assim se a
gente como professor ndo da essa atencdo... essas criangas precisam
muito da gente. (Dados da pesquisa, 2024)

Nesse dialogo voltamos para a representacdo da fungcdo docente na esfera do
cuidado para-com-discentes. Primeiro, no ato de uma escuta ativa e acolhimento de
uma crianca numa crise de ansiedade, inclusive, a identificacdo, consoante as
suspeitas de serem “meras” crises de asma. Em seguida, no ato de contatar a
familia para prosseguir com o cuidado no espaco extramuros (acompanhar a crianca
em ida para o hospital), sendo a familia aqui mais uma vez sendo representada

como “negligente”. Terceiro, no ato de aconselha-los profissionalmente, com base no
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caso de uma crianga que afirmou o desejo de se tornar um traficante; a profa. Lara
atribuiu tal comportamento para a auséncia de cuidado, de caréncia dessa crianca
no ambiente extramuros. Nesse ponto, ela finaliza reforcando o potencial papel e
importancia de docentes no cuidado de discentes.

Voltamos para as diferencas entre os grupos de professores/as da escola:

FRAGMENTO 36

Raquel: N6s temos trés turmas de AC e porque essa é a mais leve? Porque
eles se conhecem a mais tempo e tem uma amizade. Além de aproveitar
esse espaco da AC. Porque nessa AC tem os momentos de brincar,
conversar, de ser mais leve, de ndo ter essa concorréncia, de trazer um
lanche. E diferente. Como eles tem mais tempo juntos, eles brincam... Além
de ter essa amizade que foi construido ao longo do tempo, a amizade, a
brincadeira... Agora o outro grupo, € uma coisa esquisita, é diferente...
Caio: Eu acho que tem alguma coisa na formacao de professores da ciéncia
da natureza e exatas, matematica, tem alguma coisa ai que nao bate bem, a
galera é muito isolada, muito isolada do ponto de vista pedagdgico inclusive,
Janaina: Eles entram aqui, ninguém fala com ninguém, cada um faz seu
trabalho. Eu percebi uma coisa no pessoal de exatas que vocé falou ai:
existe uma concorréncia. “Eu sou mais sabido que o outro”. Cada um quer
ser mais estrela que o outro.

Lara: Eles séo mais frios.

Raquel: Nao tem zoada na AC deles. Ndo tem zoada. (Dados da pesquisa,
2024)

Sobre o grupo de Humanas, os/as integrantes s&o representados sob

aspectos identificacionais como “amigos”, “se conhecem ha mais tempo”,

“‘conversam”, “ndo tem concorréncia” e, por terem mais tempo juntos, “eles brincam”,
por isso, s&o barulhentos.

Enquanto isso, existe um consenso entre o grupo de Humanas sobre o0s
aspectos identificacionais do grupo de Matematica e Exatas: eles sédo “diferentes”,
“‘esquisitos”, “muito isolados”, “mais frios”, “muito isolados do ponto de vista
pedagogico” e “ndo tem zoada”. Além disso, parecem estar numa disputa, numa
concorréncia de quem & mais “sabido” que o outro.

E fora além, no que tange a auséncia de um didlogo pedagdgico:

FRAGMENTO 37

Beatriz: Eu posso falar assim, aqui eu vejo o povo mais se ajudando.
Pergunta uma coisa a um, uma coisa ao outro. Todo mundo se ajudando.
Caio: Quando um propde um projeto aqui, todo mundo abraca. Mas isso
ndo é sO aqui. E uma caracteristica da formacdo dos professores das
ciéncias da natureza e matematica. Eu ndo sei qual é a génese disso. Eu
nao sei. Eu fico imaginando. Eu acho que a logica positivista das ciéncias,
da exatidao, nao sei...

Henrique: Eu acho que o pessoal de exatas, exatas como um todo, eu acho
eles muito carentes da pedagogia.

Caio: Eles ndo querem um dialogo pedagdgico.

Henrique: Tanto que eu tenho varios colegas da area de exatas que o
maior desespero, o maior fracasso... sdo eximios professores, mas quando
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vao fazer concursos, que todo concurso exige pedagogia, € uma desgraca.
Perde porque zerou. Eles tém essa caréncia da parte pedagdgica.

Janaina: Eu percebo essa dificuldade do pedagégico. Eu percebo essa
concorréncia para ver quem é mais génio, mais genial. Mas esse problema
também tem em Linguagens. Logico que é menos. Aqui a gente torce um
pelo outro. Em Linguagens eu percebo uma ciumeira, sabe? (Dados da
pesquisa, 2024)

A caréncia da “parte pedagogica” € o ponto principal argumentado pelo grupo.
Enquanto no grupo de Humanas, € “todo mundo se ajudando”; no grupo de
matematica e exatas, eles possuem uma “concorréncia para ver quem € mais génio”.
Sob o aspecto identificacional, foram elaborados os modos de representacdo sobre
guem compde o grupo de Humanas (num sentido de comunidade) e quem compde o
grupo de Matematica e Exatas (num sentido de individualismo e concorréncia).

O grupo de Linguagens também possuem a légica da “concorréncia”, porém
“‘menos” que o grupo de Matematica e Exatas. Como caracteristica, a profa. Janaina
apontou uma “ciumeira”. Logo, também destoa do modo como o grupo se vé nesse
ambiente escolar.

E prosseguiram,

FRAGMENTO 38

Julia: Mas também é porque Linguagens tem mais gente. Quanto tem mais
gente, tem mais problemas, entendeu? Um publico menor como é o de
Humanas, é mais facil a unido, a integracao...

Raquel: Eu vou por outro lado. Eu acho, no aspecto pessoal, eu vou na
crenca que energia puxa energia. Eu sou da crenca que, por exemplo,
guando Caio e Jilia vem pra ca, era o0 meu desejo, todo tempo que eu pedi
e ja existiam promessas de pessoas que viriam, mas ndo vieram, nao
ficaram na coordenacéo.

Janaina: Foi mesmo.

Raquel: Por qué? Era meu desejo que viesse pessoas que comungassem
comigo, que eu pudesse trabalhar de uma certa forma, entdo eu acho que
energia puxa energia. Essa é uma energia, aquela € outra energia.

Caio: Eu passei a adotar uma estratégia diferente. Quando a gente propde
algo aqui na coordenacéao de humanas, vocés vejam que eu s6 proponho no
grupo. Com Linguagens também, tem um grupo que vai aderir, a galera de
Linguagens é muito massa, € uma galera boa, que vai abracar as ideias e
tocar com prazer. Em exatas, eu s6 dialogo individualmente. Se eu chamar
no coletivo, a ideia ndo vai. Mas existem algumas excecdes, alguns
professores de la sdo mais abertos. Sao dispostos a conversar. Eles tentam
entender a escola. (Dados da pesquisa, 2024)

A coordenadora Julia motivou a razdo da distincdo do grupo de Linguagens
com base na quantidade de integrantes: “quando tem mais gente, tem mais
problemas”. Enquanto num grupo menor, as acdes de unido e integragdo sao
representadas como mais proveitosas.

Considerando as diferencas entre os grupos, o coordenador Caio articulou

uma estratégia: com o grupo de Humanas, as propostas sédo lancadas para o grupo;
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em Linguagens também, sendo que uma parte dele vai aderir; mas em matematica e
exatas, as propostas precisam ser lancadas e construidas de modo individual. E
como se fosse uma escola de abertura e possibilidade de didlogo colaborativo.
Instiguei 0 grupo sobre uma preocupacgado minha. Os modos de representar o
Conselho de Classe durante as visitas e encontros me fez alerta-los sobre a
possibilidade de estarmos indo contra uma pratica desenvolvida sob o seguinte

contexto:

os conselhos de classes foram estabelecidos em nosso pais por meio da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 5.692 de 1971, diante do
autoritarismo que caracterizava a sociedade naquela época. Em
contrapartida, com a promulgacdo da Constituigdo Federal de 1988 (CF/88)
e da Lei de Diretrizes e Bases em 1996 (LDBEN), o direito & educacgéo é
garantido, priorizando o desenvolvimento pleno do sujeito e a sua
preparacao para o exercicio da cidadania. Neste sentido, o conselho tem as
fungBes redefinidas perante a comunidade escolar, portanto o seu papel se
sustenta na avaliagcdo eficaz da acdo pedagdgica, rompendo a ideia
centralizada de simplesmente verificar notas e problemas referentes a
indisciplina dos alunos. (Jesus, 2020, p.3)

Vejamos as reacdes do grupo:

FRAGMENTO 33

Henrique: Ano passado, no Conselho de Classe, uma secretaria so faltou
se joelhar nos pés dos professores pedindo para aprovarmos uma
estudante. N6és ndo aprovamos e ela saiu chateadérrima. Hoje, esse
estudante é outro aluno. Ela foi reprovada e esse ano mudou totalmente a
postura. Deu uma empenada agora no final na minha disciplina, mas s6
agora no final que ja esta tudo garantido. Outro compromisso. Entdo a gente
tem que ter muito cuidado com essa questdo para néo ficar passando a méo
na cabeca deles demais e tirar a responsabilidade deles. O aluno que quer
alguma coisa, o professor sabe. Ele esta ali, olho no olho, ele sabe quem
guer alguma coisa. Ele pode ndo estar conseguindo, mas ele quer.

Caio: Eu vi Janaina conversando com Beatriz sobre uma menina, de que
ela ndo quer nada. Ela ja foi reprovada, mas agora ela vai passar. No caso
dela, a reprovacédo ndo significou melhoria em nada.

Janaina: Mas no caso dela, ela continua faltando. Ela ndo avanca, ela ndo
rende porque ela ndo vem pra escola. (Dados da pesquisa, 2024)

O prof. Henrique, apesar de anteriormente ter assentido com a compreensao
de docentes de matematica e exatas, nesse ponto conta sobre um caso positivo de
reprovacdo em que uma aluna, em contexto prévio de indisciplina e mau rendimento
escolar, teria melhorado apés ser disciplinada com a sancdo da reprovacao.
Necessaria énfase deve ser dada ao fato da secretaria ter quase se ajoelhado
pedindo pela aprovacdo dessa discente. As razdes nao foram expostas, o que
impede uma andlise mais aprofundada sobre o ocorrido. Em seguida, o prof.
Henrique adicionou que, apesar da melhoria, tal discente ja teria dado uma

“‘empenada” no final do ano letivo.
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O coordenador Caio, ainda sobre a sancdo reprovagao, representou como
insuficiente em outro caso, pois “Ela ja foi reprovada, mas agora ela vai passar. No
caso dela, a reprovagao nao significou melhoria em nada”.

Assim, sob o aspecto representacional, em que pese a discussao ter se dado
sobre o Conselho de Classe, tal instituto resta representado nas discussfes sobre
aprovar ou reprovar discentes, em que pese o amplo rol de praticas que podem ser
executadas dentro do Conselho para melhorar a cultura escolar. Logo, a sancao
disciplinas “reprovagao”, sob o aspecto representacional, € tido como um
instrumento complexo e que pode gerar efeitos diversos, seja a melhoria de
discentes, como também pode néo repercutir em nada na vida deles (mesmo que se
entenda pelo prejuizo repetir um ano letivo).

Em momento distinto, ainda sobre o Conselho de Classe:

FRAGMENTO 39

Janaina: E a parte mais estressante do ano para mim.

Henrique: Eu me arrombei por conta disso.

Gustavo: Por qué?

Henrique: Eu reprovei em 1985. Se tivesse Conselho de Classe eu néo
teria perdido. Era s6 matematica e eu perdi porque eu discuti com o
professor.

Janaina: Risos. (Dados da pesquisa, 2024)

Apesar de ser representado pela profa. Janaina como a “parte mais
estressante” do ano, o prof. Henrique salientou a importdncia do Conselho em
situacdo experienciada em 1985, pois seria reprovado apenas por discutir com o
professor de matematica.

Comentei que notei o grupo representando o Conselho de Classe com

frequéncia de modo negativo, o que gerou as seguintes intervencoes:

FRAGMENTO 40

Julia: Mas porque negativo?

Henrique: Eu também néo penso assim ndo. A gente diz que é estressante.
N&o é negativo. Vocé esta falando em democracia. A democracia ndo é
essa beleza, essa maravilha toda. Na democracia vocé tem que estar
preparado para ouvir e para ser discordado. A democracia é isso. Entdo a
gente pinta a democracia como se fosse algo tranquilo. (Dados da pesquisa,
2024)

O prof. Henrique, apresentou 0 aspecto representacional da democracia, a
titulo de comparacao, pois em que pese ser idealizada como uma “maravilha” ou
uma “algo tranquilo”, ela € um lugar de disputa: “para ouvir e para ser discordado”.
Aproveitei a oportunidade e pergunteii Como geralmente o0s professores/as

representam o Conselho de Classe:
FRAGMENTO 41
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Henrique: Discusséo. Cacete.

Janaina: Bate boca. Por isso que eu falo que € estressante, entendeu?
Caio: Quando a gente instrumentaliza melhor o Conselho, a gente diz os
numeros, as regras, a gente consegue...

Henrique: Quando o Conselho é bem dirigido...

Caio: Por exemplo, a gente trouxe os alunos pro Conselho. Ano passado e
esse ano a gente viu muito professor incomodado com a presenca dos
alunos. Porque os meninos sdo peitudos. Eles ndo tem vergonha nenhuma
de dizer o que eles estdo pensando. Eles dizem mesmo. E tem professor
gue nado esta disposto a ouvir. Esse é o exercicio da democracia pleno.
Esse Conselho do final do ano que tem mais esse propésito de decidir quem
vai reprovar ou ndo, ele tem a questado da avaliacdo com base da LDB que
deve prevalecer os aspectos qualitativos em detrimento dos quantitativos.
Entdo, a gente vai pensar para além da nota.

Julia: Porque pela nota ele ndo conseguiu, se ele tivesse conseguido por
nota, ele ndo estaria la.

Caio: Ai vai olhar outros aspectos. Vai atrair outros olhares.

Janaina: Mas sempre da briga. Sempre da briga. (Dados da pesquisa,
2024)

Assim, o Conselho foi representado como espaco de “discussao”, “cacete”,
“briga”, “bate boca” e “estressante”. E o coordenador Caio apresentou um tanto da
razao: “a gente trouxe os alunos pro Conselho” e “a gente viu professor incomodado
com a presencga dos alunos”. Os alunos, dentro do Conselho, foram representados
como “peitudos”, “sem vergonha”; enquanto alguns docentes foram representados
como ‘“indispostos a ouvir’. Logo, esse aspecto conflituoso é representado pelo
coordenador Caio como o “exercicio pleno da democracia”.

Quanto o aspecto da sancéo disciplinar reprovacéo, foi salientado que o
critério de avaliagao nao pode ser quantitativo, mas sim “qualitativo” e, em termos de
intertextualidade, temos a mencao a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
como instrumento regulamentador desse “olhares outros” que compde o método de
avaliacao qualitativa no ato de decidir ou ndo pela reprovacao de discentes.

Desse modo, passei a discutir sobre a no¢cao de conflito ou transgressao em
bell hooks (2013) para que “os sujeitos da educacédo se posicionem de modo a
romper, de fato, com os mecanismos de opressdo do ensino bancario” (Scorsolini-
Comin, 2024, p.74).

E, assim 0 grupo prosseguiu com as seguintes intervencgdes:

FRAGMENTO 42

Caio: Na verdade, é porque tem muitos colegas que continuam vendo
avaliacdo como punicgéo.

Gustavo: Se néo tiver conflito, ndo evolui.

Raquel: Inclusive, eu ndo sei como foram as Ultimas. Eu acho que tem algo
ai que tem ser corrigido. As préprias redes precisam repensar esse
Conselho. Porque, por exemplo, o Estado da Bahia coloca o Conselho de
Classe tal dia no calendario. Todos os Conselhos de Classe da Bahia
acontece num dia de sexta-feira. O Estado da Bahia criou uma cultura de ter
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folga para os professores. E ai o professor que tem a folga na sexta-feira...
Ele reclama, porque eles alegam que a folga é um direito. Que, na verdade,
n&o é um direito. E uma concess&o que a escola faz e a cultura se criou. Ai
guando coloca o Conselho no dia da folga, dia este que ja estd posto no
calendario numa sexta-feira. Para o professor vir para o Conselho no dia da
“folgaaa” € uma confusao. Ai o que a gente teve que fazer esse ano, tiramos
o Conselho da sexta, botamos nos sabados letivos e tiramos a AC nessa
semana. Para que todo mundo pudesse participar, porque todos os
professores precisam estar presente. Mas a propria rede ndo pensa nesses
aspectos que eles criaram, ndo foi a gente que criou. (Dados da pesquisa,
2024)

A coordenadora Raquel apontou um dos possiveis motivos para a
indisposicédo de professores para o Conselho de Classe. Com base em ato
normativo estadual, se estabeleceu que os Conselhos deveriam ocorrer nas sextas,
ou seja, nos dias de folgas de parte desses professores, causando uma confusdo. A
rede estadual, ao estabelecer a sexta como dia de reunido do Conselho, n&o
observou tal ponto.

Em momento posterior, apresentei a Escola Afrobrasileira Maria Felipa,
instituicdo educacional privada que fica em Salvador e possui a Béarbara Carine
como idealizadora, para que os projetos la realizados servissem como parametros

para pensar outras agdes na escola. Nesse momento, o coordenador Caio interviu:

FRAGMENTO 43

Caio: E ai entra aquela parte nossa que a gente estava desenvolvendo. Eu
estava conversando com Janaina sobre algo que me incomodou
profundamente essa semana. A gente esta fazendo o festival de musica
gospel aqui. Se a gente quer reconhecer as caracteristicas culturais,
inclusive, que envolve nosso aluno, a gente ndo pode negligenciar uma
realidade. A nossa sociedade é cada vez mais evangélica e periférica. Tem
um livro chamado “A religiao mais negra do Brasil” que mostra onde eles
estdo concentrados, a gente tem a imagem de que 0S negros S&o
concentrados nas religides de matrizes africanas, mas néo eles estdo no
pentecostalismo. S&o dados estatisticos do IBGE. Tem um livro que mostra
isso, é a pesquisa de mestrado da pessoa. Bom, ai vem alguém questionar
porque a gente vai fazer o festival de musica gospel na escola se o Estado &
laico. O Estado é laico, mas feijoada de Ogum pode. Vocé esta
entendendo? Mas, musica gospel... A gente trata com esses preconceitos,
mas a gente pode... Por isso a esquerda se distancia cada tanto dos
evangélicos. Porque quer fechar os olhos para uma realidade que é cada
vez mais presente. A gente abriu as inscricfes aqui e tiveram 23 inscritos. E
dos 13 classificados, apenas 6 sao evangélicos. O resto € catolico, espirita..
Tem uma menina que baixava o santo aqui, ta l4 no festival. Entendeu? As
pessoas precisam entender que a cultura é dindmica.

Janaina: Ela sabe cantar?

Caio: Nao, ela foi desclassificada na primeira fase. Entdo, a cultura é
dindmica. Ela vai se modificando. Eu estou falando da realidade.
Antigamente, o brasileiro falava “Ave maria”, hoje fala “Misericérdia”. (...) E
as pessoas nao podem fechar os olhos para isso. Porque € a pior forma de
lidar com o fundamentalismo religioso. Eu sou evangélico e sei as lutas que
enfrento dentro desse campo. Eu fui expulso de igreja. Mas ai a esquerda
ndo nos fortalece, que ta ai lutando integralmente porque olha para todo
mundo como se fosse uma massa uniforme. “Todo evangélico é assim, todo
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evangélico é assado”. E ai eu aproveito essa ocasiao para dizer: “Feijoada

de Ogum pode”; “Festa das Aguas pode” e o festival de musica gospel ndo
pode.

Janaina: Mas ai € uma escola particular viu? N&o é do Estado néo.

Caio: A questdo africana é uma questao brasileira. Em Salvador, existe o
ensino de Ororoba nas escolas. (Dados da pesquisa, 2024)

Estava em pauta na escola a realizacdo e promo¢ao de um Festival de
Mdusica Gospel. Essa acdo causou discussfes sobre o infringimento ou ndo da
norma laica constitucional. O coordenador Caio atribuiu como “semelhante” e
também possivel de infringir a norma laica, utilizando o raciocinio inverso, para a
“Feijoada de Ogum”, “Festa das Aguas”. Mas apenas o “Festival Gospel” estava
sendo criticado. Como bem frisou a profa. Janaina, as acdes realizadas na Escola
Maria Felipa se da num contexto de instituicdo privada. Mas o coordenador Caio
estava visivelmente irritado com as criticas realizadas.

Nesse fragmento, temos 0s seguintes aspectos identificacionais: a sociedade
brasileira como “cada vez mais evangélica e periférica”; a populagdo negra como
“‘concentrados no pentecostalismo”; os cristdos estariam apreendendo essa
diferenciagcdo de “tratamento” e se distanciando do grupo politico de esquerda,
configurando um risco a democracia; os evangélicos sdo “assim ou assado”, ou seja,
0 pensamento do senso comum da esquerda sobre um grupo fechado, excludente e
violentador das demais religides ou religiosidades; o grupo politica de esquerda
como inimigo dos cristdos / evangeélicos, por negligenciar esse grupo, constituindo,
com base em seu argumento, 0 grupo que observa 0s cristdios como uma massa
uniforme.

Com base na categoria intertextualidade, observou-se a utilizagao do livro “A
religido mais negra do Brasil” de Marco Davi de Oliveira e os dados estatisticos do
IBGE sobre a populacdo negra cristd / pentecostal; para legitimar a argumentacao
sobre a n&o infringéncia da norma laica no ambiente educacional.

Em contrapartida, mencionei o fato de estudantes de religibes de matrizes
africanas ndo se apresentarem em evento anterior na escola por ndo se sentirem a

vontade. O Caio reagiu da seguinte forma:

FRAGMENTO 44

Caio: Mas ndo é um problema especificamente daqui. E da sociedade
brasileira. Elas ndo se sentem confortaveis e sédo perseguidas de fato. Sao
discriminadas e existe um olhar preconceituoso, racista. Eu ndo estou
negando essa realidade. Agora dizer que a escola dizer que a escola nao
pode fazer um festival gospel porque isso seria da religido evangélica, €
negar uma realidade cada vez mais presente na nossa cultura. Ou a gente é
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diverso de fato; diversidade como diversidade de verdade a gente vai ter
gue incluir todo mundo. (Dados da pesquisa, 2024)

Os grupos religiosos de matrizes africanas foram representados, sob o
aspecto identificacional, como “ndo confortaveis” e “perseguidos de fato”. Mas ¢é ai
gue se encontra o cerne da questdo: seria legitimo realizar no espaco educacional
um festival gospel com base nos dados majoritarios de negros/as pentecostais?
Realmente, ndo infringe a norma laica?

Na realidade nédo s6 escolar, como bem explanou o coordenador Caio, tem-se
o reconhecimento da auséncia de lugares confortaveis para manifesta¢des religiosas
dos grupos nao-cristdos. E ao realizar um festival gospel numa escola publica
estariamos contribuindo para a alteracdo dessa realidade?

Em que pese eu ter afirmado que ninguém discorda dele sobre a quantidade
de negros/as dentro das variadas vertentes cristas e a necessidade da escola ser

verdadeira diversa, ele interviu:

FRAGMENTO 45

Caio: Mas discordaram, quiseram barrar o festival. Ou inclui todo mundo, ou
ndo é diversidade. Chega desse discurso ai, é hipocrisia. Eu lembro sempre
de uma frase que ouvi: “A teologia da libertagdo escolheu os pobres; os
pobres escolheram o pentecostalismo”. Essa é a realidade do Brasil, da
periferia. E isso que eu estou falando. E la que os meninos aprendem a
cantar, a dancar, a fazer teatro, € na igreja, naquela igrejinha la onde o
Estado ndo chega. E 4. E fato. E é o lugar que fomenta o preconceito
religioso, tem tudo. Mas também tem preconceito religioso no candomblé,
também tem pedofilia no candomblé, também tem tudo isso. E a gente fica
ignorando essas coisas. Fica fazendo a defesa cega do nosso lado. E como
olhar para guerra la, o que Israel esta fazendo com a Palestina e alguns se
negam a olhar isso como terrorismo. Mas a gente também n&o pode fingir
gue o Hamas néo fez nada. A gente precisa recuperar a centralidade da
vida humana. A gente olha como se algumas mortes fossem legitimas. Aqui
mencionando Achille Mbembe, algumas vidas sdo mataveis. Elas podem ser
eliminadas. E essa é a minha preocupacgao. Ou a gente passa a olhar com
menos preconceito para isso, porque, por exemplo, a adesdo dos
evangélicos aos bolsonaristas, ndo € uma realidade plena no Nordeste. Nao
€. Tem pesquisa, tem dado que diz que 46% dos evangélicos no Nordeste
votaram em Lula. Nao é s6 por causa da religido, esses outros fatores ai
interculturais interfere na decisdo do voto. Nao é sd por causa da religido
gue interfere. Por que os evangélicos aqui no Nordeste votaram em Lula e
no Sul ndo fizeram isso? Porque tem outros fatores que influenciam naquela
cultura, naquele ambiente. E a gente precisa acordar pra isso, se ndo a
gente vai perder, vai abrir mdo de ter esse eleitorado e vai perder a eleicao
para a extrema direita. Porque a extrema direita ndo tem nenhum receio de
estar la abracando esse povo. Chamando de meu povo. E isso que eu me
preocupo. (Dados da pesquisa, 2024)

A frase mencionada, enquanto intertextualidade, ndo é possivel de identificar

guem falou primeiro, mas € atribuida aos reacionarios do movimento da Teologia da



120

Libertacdo. Correlaciona-se com as noc¢des neoliberais para a teologia da
“prosperidade”, a promessa do (neo)pentecostalismo.

Tais “igrejas periféricas” sao representadas pelo coordenador Caio como o
lugar em que “os meninos aprendem a cantar, a dancar, a fazer teatro, é na igreja,
naquela igrejinha la onde o Estado ndo chega” apesar de fomentar “o preconceito
religioso”. Ainda sobre intertextualidade, foram mencionados os conflitos em Israel e
Palestina; a producdo do Achille Mbembe e o conceito de necropolitica; e a pesquisa
da Datafolha sobre a intencéo de votos dos evangélicos na disputa eleitoral de 2022.

Tais representacdes do Caio fundamentam seu receio sobre os avangos da
extrema-direita no Brasil, grupo politica este representado, sob o0 aspecto
identificacional, como disposto e aberto para abracar os/as integrantes das igrejas

(neo)pentecostais e assumir o discurso como proprio, para assim, virar o jogo.

7.5 INTERACOES DURANTE O PERIODO FORMATIVO

No décimo quarto encontro (E14), participei de uma aula de Ricardo no 1°
ano do Ensino Médio sobre o tema Identidades. De inicio, fiquei receoso de ir com
minha camisa do Naruto, mas ao chegar |4 encontrei o professor também utilizando
camisa de anime. Fiz uma abordagem mais simples e dindmica com os estudantes,
focando na pergunta "quem sou eu?" numa critica sobre a pressdo social na
persistente pergunta "quem vocé quer ser no futuro?". Esta dinamica engajou a prof.
Lara que solicitou que eu também desse uma aula na turma dela sobre este tema.

No décimo quinto encontro (E15), comecaram a falar sobre a merenda
escola. Henrique informou que naquele dia era fruta. Janaina comentou sobre os
alunos reclamarem quando a merenda € fruta, associando ao fato das frutas nao
‘matarem a fome” deles. Ou seja, averiguou-se um contexto em que muitos estéo
sem tomar café, ou, em termos literais, com fome.

Lara utilizou a expresséo “lista negra” e se autocorrigiu logo em seguida,
apontando a expressdo como um termo racista. Combinei com ela a participa¢do em
sala de aula no dia posterior.

Ricardo comentou sobre as avaliacdes externas e afirmou que os professores
de Humanas acabam sendo acessorios da disciplina de portugués, sendo cobrados
para trabalhar interpretacdo de texto. Discutiram, em seguida, sobre a
confraternizacédo do grupo de Humanas ser isolada dos demais grupos por questdes

de afinidade.
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No décimo sexto encontro (E16), cheguei no intervalo do turno da manha.
Julia me convidou para a confraternizacdo de Humanas, mencionada anteriormente.
Apés o intervalo, Lara me confiou a turma. Esta acompanhou atentamente a
explanacdo sobre identidades. Abordei como me compreendi socialmente como
branco no Ensino Médio e repeti a dindamica com a pergunta “Quem sou eu?”. No
momento em que os estudantes apresentavam dificuldade em responder a pergunta,
pedia que os colegas de turma ajudasse. Os colegas de turma demonstraram
facilidade em descrever a pessoa em guestao.

No décimo sétimo encontro (E17), Julia chegou falando sobre o0 més da
consciéncia negra e a confeccdo de algum video. Janaina disse que ndo tinha mais
tempo para evento, que a tematica deveria ser trabalhada em sala de aula. Henrique
mencionou sobre um grupo composto por ele e estudantes que montaram uma
playlist em alusdo aos tracos da historia e cultura afro-brasileira. Disse que gosta de
trabalhar com musica. Antes da formacéo iniciar, ao ver o titulo do slide, Gustavo fez
uma mengao a um amigo que dizia "direitos humanos sao para humanos direitos".

No décimo oitavo encontro (E18), em dialogo com o prof. Gustavo, este me
contou sobre ser espirita € me indicou alguns livros sobre o espiritismo. Demonstrei
curiosidade, pois tive um bisavd espirita, este que nunca transmitiu a religiosidade
para os familiares (majoritariamente cristdos-catélicos e a minoria evangélica ou
protestante). Ao me contar sobre a doutrina, figuei com impressdo de uma vivéncia
“‘dada”, ndo mutavel no sentido de que “as pessoas vém programadas”. Contou que
este dogma faz parte do contexto familiar dele, que ele e a esposa, inclusive, ja se
conhecem de outras vidas. Demonstrou um aprofundamento nesta doutrina religiosa.

A profa. Lara me contou a experiéncia sobre a formacdo em Pernambuco
sobre racismo e decolonialidade fornecida pela UPE em parceria com a Univasf. E
afirmou que contou que o conhecimento prévio da minha formacdo, o que permitiu
uma participacdo ativa no dialogo proposto. Também comentou sobre ter utilizado o
video da primeira formacdo como exemplo argumentativo e de ter transmitido ele
para os colegas de formacao, sendo um sucesso entre eles.

A profa. Janaina passou a comentar sobre a apresentacdo organizada pelo
grupo de teatro da escola. Existe um professor atuante neste grupo, com base num
componente curricular para a formagdo artistica e cultural na escola. A apresentacao
chamada de ‘Liberdade, Liberdade’ possuiu como plano de fundo a escraviddo no

Brasil colbnia. Ela criticou sobre como o modo de trabalhar esse conteludo é
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repetitivo: a dor e sofrimento do corpo negro. Nao se fala sobre as origens das
comunidades afrodescendentes que remetem a sociedades ricas e prosperas, como
se 0 corpo negro fosse limitado a dor e sofrimento.

Chegando o final do ano letivo, passaram a discutir sobre o indice de
reprovacdo e a aplicacdo das recuperacdes. Janaina comentou sobre a existéncia
da identidade “professor-furreca”, sendo aquele que tem poucos alunos em processo
de recuperacédo final. Nesse interim, seria um sinbnimo de qualidade ter muitos
alunos em recuperacdo na disciplina. Existindo, portanto, uma atribuicdo de
gualidade para aquele professor que reprova, que coloca aluno em recuperacao.
Essa identidade foi atribuida e qualificada pelos professores de Exatas.

Ricardo comentou sobre como isso, na verdade, implica no ato de “reprovar o
proprio trabalho”. E que, apenas, a partir da formagao-orientacdo-monitoracdo da
coordenacdo € que essa realidade poderia ser contornada. Assim, comecaram a
mencionar como o0s professores de Exatas “gostam” de reprovar. Estes
supostamente lecionam afirmando que “nem todos os estudantes aprendem exatas”
e continuam forcando o andamento da disciplina, mesmo sabendo que existem
estudantes que ndo aprenderam nem o basico.

Ao mencionar sobre as possiveis aprovagdes “ndo merecidas” por alguns
estudantes, prof. Janaina falou que nao se pode administrar uma escola “com pena”
afirmando: “aqui ndo é assistencialismo”. Ao comentar sobre estes estudantes, ela
utilizou a expresséao “lista branca”.

O prof. Gustavo chegou a declarar que defende a existéncia da raca humana,
ou seja, que nao defende a distincdo em grupos sociais de brancos e negros, por
exemplo. Afirmando que existem diferentes culturas. Como também declarou que
trata disso com os estudantes. Nao sendo esta uma representacdo isolada da
pessoa dele, mas parte dos ensinamentos dele enquanto professor.

O prof. Ricardo tentou persuadi-lo a mudar o posicionamento dele
comentando sobre o conceito de cultura e humanidade. Janaina também tentou.
Importante mencionar que o prof. Ricardo possui uma formagdo marxista. Enquanto,
a profa. Janaina ja possui formacdes prévias e interesses pessoais nas teorias
decoloniais. Entretanto, o prof. Gustavo manteve seu pensamento, defendendo,
inclusive, que existe uma esséncia humana através do sentido de “racionalidade”. A
partir disso, entendi a resisténcia deste professor em aderir ao posicionamento

decolonial tratado nas formagoes.
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No décimo nono encontro (E19), ocorreu a culminancia do evento
organizado pelo prof. Ricardo que, por fim, ocorreu apenas no turno da tarde.
Cheguei na escola e fui primeiro na sala de AC, percebi a presenca de alguns
professores, estes que afirmaram estarem ocupados e nao poderiam estar no evento
do colega de trabalho. Fato este que estranhei. Ao chegar no auditorio, fui
apresentado aos demais palestrantes. Na mesa, estavam alguns diarios dos
estudantes. Um deles, descreveria a experiéncia sobre minha fala em sala de aula
sobre identidades. A estudante, curiosamente, pensou que eu fosse psicologo.

O prof. Ricardo comecou o0 evento declarando que ocorreria uma
apresentacao de estudantes de religido de matriz africana, contudo, tais estudantes
teriam ficado constrangidos e cancelado a apresentacdo. Em seguida, uma
estudante cantou a cancao Sorriso Negro de Dona Ivone Lara. Enquanto isso, a letra
da cancéo passava no teldo.

Posteriormente, um grupo de estudantes apresentaram o0 projeto com o
auxilio de banner enquanto passava fotos e videos da culminancia do projeto no
teldo.

Fui convidado a integrar a mesa com alguns convidados.

Um professor branco, doutor em Ciéncias da Comunicagdo, mencionou a
importancia da transposicdo e do Rio Sao Francisco para a constituicdo das
identidades, do processo de alfabetizacdo protagonizado pelas pastorais e a vinda
de Paulo Freire para Juazeiro/BA. Fez algumas sugestdes de livros e defendeu a
importancia da educagdo num sentido formal. Falou de um lugar mais académico.

O segundo, também professor branco, doutor em Argueologia, causou
algumas reagdes negativas entre os estudantes ao falar “mal do cristianismo” e
defender a espiritualidade, contando como conheceu a espiritualidade por uma
comunidade indigena em Rodelas. O rosto de alguns estudantes denunciava o
impacto negativo da fala. Inclusive, afirmou que nos proximos dias estaria langando
um livro sobre alguns europeus que vieram ao Brasil no periodo colonial e a
“contribuicao” deles.

Chegou minha vez de falar e teci alguns comentarios sobre as falas
anteriores, mencionando minha critica a esse sentido de educacdo formal sem
considerar os saberes das comunidades tradicionais. Sobre a atuacdo da Igreja
Catdlica na producdo de identidades mediante um modelo de educacéo

historicamente defendido e fomentado.
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A quarta palestrante, uma professora ndo—branca, especialista em Midias na
Educacdo, trouxe uma fala riquissima em termos de modos de producdo da
identidade, enquanto contava sua historia.

Por dltimo, foi a vez de um representante popular falar. Iniciou dizendo que
ndo possuia a tal “educagdo formal” antes defendida. Curiosamente,
espontaneamente, eu e a quinta palestrante o chamamos de professor. Contudo,
explicamos a razdo desse titulo. Ele teria recebido os estudantes da escola meses
antes em sua comunidade e, agora, foi a vez dele vir & escola. Ou seja, um
intercambio entre escola e comunidade, entre o saber popular e o0 saber produzido
no ambiente escolar.

O projeto do prof. Ricardo evidenciou a importancia de uma educacao que
atue também fora dos muros e a importancia de abracar também a sociedade que
vem a escola.

Com a finalizag&@o do evento, retornei a sala de AC.

Caio, Janaina e a diretora escolar estavam conversando sobre o roteiro do
festival gospel que ocorreria na escola. Precisavam definir se entoariam o “Pai-
Nosso” ou ndo, se as pessoas iriam complementar o Pai-Nosso com o Ave Maria e
gue essa situagdo poderia causar contenda entre o grupo de cristdos, por possuirem
diferentes préaticas em cada segmento.

Um professor comentou que foi criticado por defender a norma laica
educacional em relacdo ao festival. Outras professoras também comentaram sobre
serem contra a realizacao do festival gospel, justamente por ir contra essa ideia de
laicidade no espaco escolar. Inclusive, algumas tentaram propor uma alteracéo do
nome do evento para Festival da Cancdo, mas foram votos vencidos. Cumpre
salientar que apenas 01 (uma) professora do grupo de Humanidades esteve

presente no evento.

7.6 INTERACOES APOS AS FORMACOES

No vigésimo primeiro encontro (E21), fiquei interessado em saber como se
deu a realizacdo do festival e os respectivos feedbacks. Ao chegar 1a, entrei na sala
de Caio. Este comentou os aspectos negativos, contudo, passou a apresentar 0s
questionamentos e argumentos. Afirmou que o ‘identitarismo’ tem feito a esquerda
perder votos, pois se tornou um lugar de exclusdo social para aqueles que néao

pensam do mesmo modo ou defendem os mesmos ideais. Disse que integra um
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grupo de influenciadores que enfrentam o racismo dentro das igrejas evangélicas.
Me mostrou um grupo de WhatsApp com pouco menos de 50 integrantes,
espalhados pelo Brasil. E passou a dizer que o cristianismo também tem raizes
africanas. Que a comunidade negra é majoritariamente cristd pentecostal. Neste
sentido, tais argumentos foram utilizados como defesas das criticas que o festival
recebeu. Caio também discutiu sobre a lei da ferradura, em como a esquerda e a
direita tem se posicionado nos extremos, ou seja, se encontrando. Tornando-se
iguais com discursos extremistas e excludentes.

Posteriormente, me contaram que o0 Festival Gospel rendeu alguns
comentarios negativos. Que familiares de estudantes vieram para a escola reclamar
guanto a realizacdo dele. Que alguns alunos nem ao menos queriam pegar O
ingresso para comparecer ao evento. Contou que Caio passou de sala em sala
entregando os ingressos, mas a adesao dos estudantes nao foi a esperada.

Quanto ao Dia da Consciéncia Negra, ocorrido no dia anterior, perguntei ao
prof. Henrique como tinha sido a atividade realizada. Este me disse que tinha
reutilizado camisas de anos anteriores e, com algumas estudantes e um grupo de
capoeira convidado, ndo deixaram o dia “passar em branco”.

No vigésimo segundo encontro (E22), Janaina chegou contando sobre o
percurso até a escola. Encontrou dois ex-estudantes. Uma falou que se recordava
de ter recebido a pior nota da vida numa disciplina dela, a professora acrescentou na
mesa que tal memoria ndo é positiva, afetando negativamente a experiéncia da
docéncia dela em relacéo a estudante. Contudo, em outra esquina, outro estudante
afirmou que ela foi a melhor professora de Histéria da vida dela, o que a regozijou,
ficando feliz em ouvir esta declaracéo.

Caio, Eder e Janaina passaram a dialogar sobre a alteracdo do calendario
escolar para o final do ano, mencionaram as avaliagOes e a realizagdo da feira de
ciéncias em parceria com a Univasf. Dias anteriores a este encontro, o prof. Ricardo
recebeu a noticia que seu projeto teria sido premiado. A premiacdo funciona como
uma espécie de iniciacao cientifica para os estudantes do ensino médio.

Eder, em debate sobre as metas de aprovagcdo que a escola precisa dar
conta, mencionou que uma escola ndo pode ser vista como “casa de acolhimento”,
pois ela precisa dar resultados.

Me informaram que Raquel e Julia teriam viajado para uma formacdo que

ocorreu num resort, a chamado da secretaria de educacdo estadual. Em grupo de
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WhatsApp, elas afirmavam durante o café da manha no resort: “se fui pobre, ndo me
lembro”, fazendo “inveja” aos colegas que estavam na aula-atividade.

Eder, ao mencionar a responsabilidade e atribuicdo de professores, disse que
ndo possui mais a disposicdo de Janaina e Henrique, afirmando que iria se
aposentar no préximo ano. Ainda sobre a politica de resultados, foi mencionado por
eles que o discurso em Pernambuco é um so: “tem que dar resultados”. E assim, as
escolas “se viram” para entregar esses resultados, até ‘fraudando’ se for necessario.

Ricardo mencionou um estudo de que, quando o professor é “bonito”, o
estudante aprende mais.

Janaina e Henrique passaram a elogiar Flavio Dino, momento em que estava
ocorrendo no Brasil a discussdo sobre a indicacdo de Lula para ocupar a vaga de
Rosa Weber no Supremo Tribunal Federal. Em seguida, Eder mencionou o resultado
da eleicdo presidencial na Argentina, tratando sobre a vitéria do Milei e os impactos
para os fatores econdmicos e politicos brasileiros.

No vigésimo terceiro encontro (E23), Raquel contou sobre a viagem. Disse
gue os turistas faziam cara feia para os professores hospedados no resort e ficaram
incomodados com a presenca deles, sendo “mal-educados” com eles. Me contou
gue ndo ganharam um momento de lazer, diferente do encontro das gestfes que
ganharam uma manha para aproveitar a viagem.

Soube que a feira de ciéncias também néo teve tanta adesdo, mesmo
colocando uma avaliacdo no dia. Os alunos queriam ir embora apés a realizacéo da
prova, mas tiveram que ficar em razéo da feira.

Caio contou que, numa dessas aulas “da saudade” ocorridas na escola, um
estudante negro afirmou que a escola é a sua segunda casa, que nela se sente
acolhido, diferente do extramuros a qual as pessoas trocam de calgada com medo
de serem furtadas/assaltadas, enquanto isso, os colegas de turma confiam em
deixar os celulares em cima da mesa, por exemplo. Caio transcreveu essa fala no

twitter:

“‘Aqui dentro eu me sinto uma pessoa normal. La fora as pessoas
atravessam a rua pensando que vou rouba-las por eu ser negro. Quando
vocés deixam o celular em cima da cadeira, sem medo de que eu va pega-
lo, ndo imaginam o quanto isso é importante para mim. E é disso que vou
sentir falta" A fala de um aluno que concluiu o ensino médio ontem no nosso
colégio. (Dados da pesquisa, 2024)

Ainda sobre as metas das escolas, discutiu-se a possibilidade de definir uma

pessoa da secretaria para observar os alunos faltantes e realizar busca ativa.
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Neste dia, também houve a entrega de um celular smartphone para um
funcionario contratado da escola. O corpo docente e a gestdo fizeram uma
“vaquinha” para presentea-lo. Lara leu um texto de agradecimento pelo trabalho e
cuidado dele com a equipe escolar, mencionando que o celular era apenas uma
‘lembrancinha”. O funcionario muito emocionado agradeceu e frisou o quanto a
escola representa um lugar que ele almejava trabalhar, pedindo sempre a Deus para
dar certo e permanecesse dando, fazendo o seu melhor e assim tentar facilitar a vida
da equipe docente. Este funciondrio esteve nas formacdes auxiliando na montagem
do equipamento, sendo essencial para a realizagao delas.

O vigésimo quarto encontro (E24) foi a confraternizagdo de final de ano.
Sob o clima de periodo de recuperacéo, passaram a comentar novamente sobre a
insistente mania dos professores de exatas em levar os estudantes para a
recuperacao final. O prof. Ricardo mencionou “o sucesso do aluno é o meu sucesso”
e o prof. Elias declarou: “eu so existo (enquanto professor) devido a existéncia do
aluno”.

Em outro momento, o prof. Henrique discorreu sobre como 0s cristdos
formaram a América em prejuizo dos povos originarios. Que ainda usaram da
religido para fundamentar falar como os “negros ndo sdo humanos”. Mencionou ter
crescido no ambito religioso e ter ido para a sala da disciplina mais de ‘450 vezes’,
entretanto, observou que “os filhos do bambam” ndo iam nenhuma vez para esta
sala. Assim, acrescentou como os sentidos de “selvagens”, “animais” e “coisas do
diabo” foram atribuidos a esses grupos sociais. Comentou ainda como tudo isso
reverberou em lIsrael, no nazismo, nas eleicdes de 2018, etc. Contou ainda que,
enguanto estava nesta tal igreja, tentou montar uma banda de rock. Contudo, ele e
os colegas foram expulsos da igreja. Assim, montaram uma banda de punk: “a

primeira daqui de Juazeiro”.
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8 OS DOIS LADOS DA MOEDA: A BRANQUITUDE E A INEFETIVIDADE DOS
DIREITOS HUMANOS

Anteriormente, os dados foram expostos com base na pertinéncia do detalhe
e da densa descricdo, sendo mencionadas as singularidades do diario de campo e
transcricdo dos diadlogos (que, através das categorias analiticas da ADC, foram
interpretados por meio de aportes multirreferenciais).

Nesse capitulo, foram tratadas as interpretacbes e compreensdes do
pesquisador-proponente, principalmente, através do aporte teérico articulado e
exposto nesse trabalho. Como também, pretende-se cumprir com o objetivo
previamente estabelecido de desvelar as identidades que permeiam as praticas
escolares e as possiveis transformacdes ocorridas durante os processos formativos

Como possibilidade de instigar o dialogo e inflexdo sobre a docéncia e as
vivéncias extra-muros, a formacdo e os instrumentos de inspiracdo etnogréfica se
mostraram suficiente para os objetivos dessa pesquisa, apesar das dificuldades com
as interrupcdes continuas durantes as formacdes e os diferentes contextos pessoais
gue perpassam a formacéao psicossocial dos participantes.

Para organizar o raciocinio, as inflexdes foram divididas com base nos lados
da moeda: inversamente, primeiro, foi comentado o verso que explana o poder (ou
matriz colonial do poder) e a heranca colonial da categoria racial branca; em
seguida, tratou a ferida colonial relacionada a nocdo de inefetividade dos direitos
humanos. Para facilitar a discussdao dos dados foram realizadas as seguintes
indicagcbes: nome do/a participante acompanhado de siglas, exemplos: V1 (primeira

visita), E16 (décimo sexto encontro) e F24 (fragmento vinte e quatro).

8.1 A HERANCA COLONIAL

No que tange a distincdo da branquitude e da identidade racial branca, ja que
ndo sao sinbnimos, tem-se observado que, na vivéncia e escuta dos/as docentes de
humanidades na escola em que a pesquisa-formacdao foi realizada, o conhecimento
sobre os termos, frise-se: em especificos, sdo parciais. O prof. Gustavo (V3) até
brincou ao perguntar ao prof. Henrique: “Vocé é negritude ou branquitude?” (Dados
da pesquisa, 2024). Contudo, em termos de reconhecimento das diferentes
vivéncias sociais entre brancos e nao-brancos, permeadas pelas respectivas

interseccionalidades que atravessam a vida social, observou-se majoritariamente
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aspectos discursivos de corroboragéo aos estudos sobre as relagdes étnico-raciais e
0s estudos criticos da branquitude.

Antes de detalha-los, é preciso mais uma vez comentar sobre a necessidade
de tratar a branquitude e identidade racial branca como termos, em sentido estrito,
distintos. E digo o porqué: durante o caminhar dessa pesquisa, fiquei muitas vezes
confuso se estaria fugindo do objeto de analise previamente estabelecido (a
branquitude) e passado a tratar, em especifico, sobre identidades. Ingenuamente,
pensava inicialmente de que seria possivel tratar a branquitude (enquanto objeto de
estudo da Psicologia Social) sem me debrucar nos estudos sobre identidades
(também desse campo). Antes da qualificacdo, observei que seria impossivel,
principalmente, considerando que optamos por realizar a coleta e producdo dos
dados com brancos/as e ndo-brancos/as.

A identidade racial branca, ancorada nas teorias decoloniais, associada aos
dominadores e aos europeus, ora colonizadores, enquanto recurso ou instrumento
visual efetivo sem qualquer tipo de dialogo (ja que 0s grupos sociais com as
“descobertas” do Novo Mundo, tratava-se de sociedades de povos originarios com
uma gama de linguas distintas), ou seja, a brancura tornou-se parte de um projeto
de divisdo racial do trabalho que culminou numa classificagdo social hierarquica
privilegiada, no topo da piramide.

E isso que a Lia Vainer Schucman (2021) quer nos dizer quando diz que ndo
se tratam de termos sindbnimos. A identidade racial branca visualizada pela brancura,
a cor da pele e demais diferencas fenotipicas formaram uma raca social, esta
definida com base num projeto colonial que passou a incorporar um lugar ou papel
social especifico (Quijano, 2005).

Aqui, retornando as no¢des sobre branquitude critica e acritica, tem-se que as
pessoas que estdo dentro do grupo racial branco podem assumir posturas
diferentes. Sejam, acriticamente, argumentando/silentes em favor da supremacia
branca ou, criticamente, desaprovando publicamente o racismo (Cardoso, 2014).

Articulo essa perspectiva as proposicoes de Ribeiro (2021) para pensar o
aspecto paradoxal. Em que pese a brancura e fenétipos do branco no individuo
inserido numa sociedade marcada pelos efeitos historicos da matriz colonial do
poder que buscam permanecer, no aspecto da branquitude critica, o/a branco/a
pode enfrentar as amarras sociais e historicas que atravessam a vida social e

transforma-la através da desaprovacao publica do racismo e da luta antirracista.
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No que tange a dualidade metamorfose e ndo-metamorfose em Ciampa
(1987, p.187), ainda em comparacdo a branquitude critica e acritica em Cardoso
(2014), tem-se que o individuo branco que segue a postura da branquitude acritica
possui uma “tendéncia para o encobrimento, a aparéncia, o velamento, a
dissimulagao” e tais estratégias (coloniais) podem ser observadas na atividade, na
consciéncia e na identidade. O sujeito branco critico tende aos propdsitos do que
(tratado melhor posteriormente) € chamado de giro decolonial, possibilitando a
metaformose (ou a transformacao).

Sobre as terminologias lugares, papéis e posi¢cdes. Para este estudo, optou-
se em dar énfase as proposicbes de Rom Harré sobre a expressao ‘posicado’ ou
‘posicionamentos’ pelo seu didlogo com a nocédo de pratica discursiva como “um
processo publico multifacetado por meio cujos significados sdo progressivamente e
dinamicamente alcangados” (Davies & Harré, 1990, p.45). Contudo, n&o se ignorou
0s usos dos termos lugares e papéis nas teorias decoloniais, como ja citado acima.

E, nesse meio, 0 processo identitario se da através da/o: 1. aprendizagem
(forcada pela colonizacdo do Brasil e, posteriormente, reproduzida socialmente nas
diversas instituigdes sociais) de ‘categorias’ que nos igualam e nos diferem
(considerando aqui a estratégia colonial de divisao racial do trabalho e classificacéo
social hierarquica); 2. participacdo nas diferentes préaticas sociais e discursivas,
reproduzindo (ou transformando) as categorias que constituem as ‘posi¢cdes de
sujeitos’ (ja hierarquicamente classificados socialmente); 3. posicionamento de si
(considerando o sujeito branco, seja numa postura critica ou acritica; ou nos entre
forcas, permanecendo ou transformando); 4. reconhecimento de si como membro
dessas categorias, 0 que implica num sentimento de pertenca e possibilita os modos
de representar as interacdes, as coisas e 0 mundo, a si e 0s outros a partir desta
posicao assumida.

Nesse sentido, € interessante observar o que a prof. Janaina (F6) afirmou: “a
colonialidade criou essa divisdo em caixinhas” (Dados da pesquisa, 2024). Trata-se
justamente do reconhecimento do processo moderno-colonial (exterior e prévio ao
individuo, historicamente estabelecido na sociedade brasileira), ou seja, que nos
antecede e forma as categorias que sdo ensinadas e apreendidas pelos individuos,
gue nos igualam e nos diferentes. Sao as posi¢coes de sujeito, ou melhor dizendo,

“‘um repertério conceitual e uma localizacdo para pessoas dentro da estrutura de



131

direitos para aqueles que usam esse repertério” (Davies & Harré, 1990, p.45). Ou
como Quijano (2005, p.107) declarou: “hierarquias, lugares e papéis sociais”.

Contudo, apesar das posi¢cOes de sujeito, tem-se o posicionamento: “processo
discursivo pelo qual os eus s&o localizados em conversas com participantes
observavel e subjetivamente coerentes em historias produzidas em conjunto”, de
modo “necessariamente intencional” (Davies & Harré, 1990, p.48), ora
compreendidas através da branquitude critica e acritica.

A posicdo de “sujeito universal’, através do projeto moderno-colonial, é
descrita e representada historicamente como a profa. Janaina (F6) declarou: “é o
homem branco, rico, cristdo e, preferencialmente, rico” (Dados da pesquisa, 2024).
Considerando a fala do prof. Henrique (F9): “eles ndo consideravam indios como
humanos porque eles nao tinham alma” (Dados da pesquisa, 2024), tem-se,
indiretamente, também a definicdo identificacional quem seriam os sujeitos “com
alma”, ou seja, os colonizadores, os brancos, os europeus.

E é por isso de tivemos no Brasil Colbénia, os chamados “homens bons” como
agueles que exclusivamente ocupavam as Camaras Municipais, conforme
trabalhado pela profa. Janaina (V3) em avaliagdo na sala de aula. “Quem eram os -
homens bons - que ocupavam as Céamaras Municipais?”: a melhor resposta
contemplou outros processos - “homens brancos, ricos e héteros”.

A Schucman (2020) organizou o0 processo psicossocial da branquitude
através dos seguintes pontos: a) aspectos psicossociais: 0os padrdes de beleza -
esfera estética, a ideia de superioridade moral e intelectual - esfera do
conhecimento, as formas de manutencéo de poder e 0 medo branco; b) fronteiras e
hierarquias internas: corpo/fenétipo ligado a poder; atravessamentos entre género e
raca, classe social e gradacGes do branco - o branco e o branquissimo. Apesar de
tais pontos terem sido definidos via pesquisa empirica na cidade de S&o Paulo,
utilizei apenas as divisbes como maneiras de organizar as articulagbes praticas e
discursivas observadas nesse grupo de docentes em uma escola de Juazeiro,
estado da Bahia.

Quanto a esfera estética, tem-se o comentario da profa. Janaina (F22): “O
branco-pobre tem a estética do poder”. Ou seja, o branco, mesmo que pobre,
carrega a estética do poder, o que possibilita a sua ascensao social, 0 acesso a
posicdo de sujeito universal e representa o progresso / futuro do Brasil. Tal frase

também contempla o tépico do “corpo/fenétipo ligado a poder”.
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Para além do corpo branco, esteticamente, tem-se ainda as representacdes
sobre lugares “belos”. Em dinamica com discentes, convidada mostrou imagens da
Africa e perguntou se conheciam e, consoante a prof. Lara (F27), “eles responderam
que nao, ou deram alguns chutes errados falando que era na Europa e tals” (Dados
da pesquisa, 2024). Essas representacdes costumam associar beleza a gente
branca e lugares eurocentrados.

Quanto a ideia de superioridade moral e intelectual ou esfera do
conhecimento, tem-se a ideia da elite branca brasileira de que as Universidades “nao
sdo para todo mundo”, ou seja, “tem que ser para aquele grupo seleto, aqueles filhos
da alta sociedade” como tratou o prof. Henrique (F10).

Por exemplo, além da ideia de superioridade, tem também o aspecto
estratégico da educacao fisica nas escolas desde o século XX. Como bem tratado
pelo prof. Henrique (F4), “nas escolas vocé basicamente o futebol, o vdlei, o
basquete...” e, s6 nos ultimos tempos, tém sido possivel observar algumas “escolas
aqui na Bahia praticando a capoeira dentro da escola”.

Ja sobre as formas de manutencéo de poder e 0 medo branco, é interessante
como nao se V&, por exemplo, viaturas policiais entrando e atirando em condominios
de luxo. O prof. Henrique (F17 e F20), discursivamente, ao falar de quem figura em
posicdes de poder, citou: juiz e governador; traficantes que residem nos respectivos
condominios de luxo; policiais e agentes de imobiliarias. S0 esses que decidem
“pela vida e pela morte” (F17).

Os policiais e “gente envolvidas com imobiliarias” estdo invadindo
comunidades tradicionais de quilombolas e indigenas para “intimidar e tomar na
tora”, eles “atiram, mostram arma, para poder intimidar e mata mesmo” (F20). Em
seguida, a profa. Lara (F18), em comento sobre outra dinamica com discentes, disse
gue perguntou quem majoritariamente ocupa 0s cargos politicos e os principais
personagens das novelas na TV, imediatamente, responderam: brancos. Logo,
temos instituicdes publicas e privadas articuladas para a manutencéo do poder.

No que tange os atravessamentos entre género e raga, o coordenador Caio
(F2) ao ponto que se reconheceu como branco, numa sociedade racista, também se
reconheceu como homem que, através do conceito de lugar de falar em Djamila
Ribeiro, também podem discutir sobre misoginia / machismo. A profa. Janaina (F8)
também menciona o aspecto da sociedade machista e patriarcal como decorréncia

do periodo colonial, acrescenta a sexualidade e a religiosidade também, implicando
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nocdes sobre interseccionalidade. Entretanto, tais pontos ndo sao cruzados.
Diferentemente, da relacdo entre racismo e classe que foi bem comentada.

No ponto da classe social e as grada¢cbes do branco, a posi¢do social do
sujeito-branco foi o foco. Tem-se processo de formacdo da subjetividade com
atribuicbes de estimas até mesmo para o branco-pobre, que é superior até mesmo
ao negro-rico. “Como branco-pobre € muito mais dificil a policia lhe abordar e
revistar do que se vocé for preto” (Dados da pesquisa, 2024), é o que afirmou o prof.
Henrique (F6), pois ele ndo é o sujeito perigoso, ou seja, independente do aspecto
de classe do negro. Ou seja, indiretamente reconheceram a gradacao entre 0s
brancos ao especificar o branco-pobre, mas esse ainda € superior ao negro, possuli
a “estética do poder”.

Em termos singulares, ndo quero dizer Unicos da experiéncia do grupo, mas
fora desses pontos. Foram possiveis construir dois grupos de sentidos articulados
sobre a branquitude e a categoria racial branca: primeiro, sobre os modos de
(auto)identificagcdo do branco no Nordeste; e os aspectos histéricos e permanéncia
dos “subterfugios” para sinalizar o movimento do supremacismo branco.

A profa. Janaina e o coordenador Caio (F1 e F2) salientaram os modos de
producao e autoidentificacdo do sujeito branco no Nordeste. Quando me identifiquei
para o grupo como homem branco, a profa. Janaina (F1) logo acrescentou: “Aqui no
Nordeste, vocé é lido socialmente como branco” (Dados da pesquisa, 2024). Logo,
para além da minha visualizacdo de si, a profa. Janaina afirmou, de modo
generalizado, que aqui no Nordeste, as pessoas me visualizam como sujeito branco,
elas me leem (socialmente) como branco.

Em seguida, o coordenador Caio (F1) comentou como foi dificil chegar no
consenso interno de que é branco. Com base na miscigenagcdo, por anos, ao
responder os questionarios do Censo do IBGE, autodeclarava-se como pardo.
Contudo, quando finalmente observou o “lugar social” que ocupa, compreendeu que
€ um sujeito branco.

Tal experiéncia me leva a pensar que o discurso da miscigenacao e o mito da
democracia racial no Brasil tem causado Obices a autodeclaracdo das pessoas como
brancas, pois, por serem de familias inter-raciais, provavelmente, sigam o discurso
do senso comum e autodeclaram serem pardas, apesar de serem brancas,

considerando a posicao de sujeito privilegiado, ostentar a estética do poder que lhe
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promete ascensao social. Mas tal comentério segue a titulo de hipétese, impossivel
de ser respondida com esse estudo.

Mas, vejamos como o recurso do “lugar social” ou posigdo, como prefiro
chamar, é util e promove o reconhecimento de sujeito branco e de uma série de
beneficios simbolos e materiais, como também implica a tomada de decisédo sobre
posicionar critica ou acriticamente.

Em relacdo a construcéo historica, tem-se, por exemplo, 0s usos de amas de
leite para retirar da mulher do Senhor o ato de amamentar sobre o argumento de
gue possuiam o leite fraco quando, na verdade, estavam indispostas a ter o
“trabalho” para, inclusive, ndo envelhecerem, consoante dialogo das professoras
Janaina e Lara (F25); ou a ideia difundida no século XX de que em 2011 sé
existiriam brancos no Brasil através da miscigenacao (ou limpeza do sangue - negro
-, como discursivamente foi defendida tal estratégia) mencionada pela profa. Janaina
(F3).

E, atualmente, com os quatro anos “terriveis” do governo Bolsonaro, temos
que “mesmo quem era (racista), estava escondidinho e agora botou pra fora” como
afirmou a profa. Janaina (F23). A sociedade brasileira atual esta sendo chamada a
lidar com representantes politicos e respectivos “subterfugios” historicamente
utilizados para defender e representar a supremacia racial branca, enquanto,
discursivamente veicula tais ideias sob o argumento do direito a liberdade de
expressdo. Logo, a heranca colonial que segue sendo desvelada pelos estudos
criticos da branquitude, atualmente, também vem contando com a ascensdo de
ideais extremistas e antidemocraticos em prol da supremacia branca e do

neoliberalismo.

8.2 A FERIDA COLONIAL

Apesar de utilizarem ‘heranga colonial’ também para tratar das violéncias
simbdlicas e materiais, o termo ‘heranga’ ndo me parece veicular com precisao as
atrocidades cometidas e que permanecem entranhadas nas praticas sociais. Por
isso, que prefiro tratd-las sobre o termo ‘ferida’ colonial. Feridas essas oriundas de
violéncias ou agressfes e que, gquando ndo sdo tratadas, séo cotidianamente
machucadas, fazendo com que n&o se esqueca, ndo sejam curadas. E ainda que
sejam curadas, deixam cicatrizes. Como lidar com as cicatrizes? As cicatrizes

podem ser abertas por novas agressoes.



135

Nas formacdes, tais violéncias historicas e atuais também emergiram.

Com a “descoberta” do Novo Mundo, para as populagdes originarias foram
atribuidas as qualidades de primitivas, selvagens e, como bem tratou o prof.
Henrique (F9), “ndo tinham alma” (Dados da pesquisa, 2024). Esse foi uns dos
argumentos justificadores dos colonizadores para perpetrarem as inameras
violéncias nos territorios encontrados.

Ao comentarem a obra exposta na orla de Juazeiro, marcada por uma mulher
negra amamentando duas criancas brancas ja gordinhas, enquanto seu filho
representado de modo “desnutrido” espera pela sua vez, como bem perguntou o
prof. Gustavo (F25): “Sera que o menino negro esta ali esperando a vez dele para se
alimentar?” (Dados da pesquisa, 2024). Assim, consoante a profa. Janaina (F25), a
ama de leite “era uma escrava que, quando paria, tinha leite que era exclusivo para
alimentar o filho do Senhor” (Dados da pesquisa, 2024). Tem-se aqui a violéncia
colonial desde a gestacdo e maternidade, a esfera do cuidado dessas criancas
brancas e nao-brancas, como também de controle do corpo da mulher negra
escravizada.

Temos ainda, atualmente, principalmente em escolas publicas, criancas em
contexto de fome. Os docentes (E15), em comento aos discentes pedindo biscoito
na sala de AC, evidenciam tal contexto: as frutas, apesar de constituir parte de
refeicbes determinadas por nutricionistas, ndo saciam a fome das criancas que
chegam na escola sem tomar café da manha. E importante discutir isso, pois a fome
foi aproveitada como estratégia de inserir criangcas e jovens em ambientes
educacionais. A ideia de inserir os filhos nas escolas eram popularmente veiculadas
através da oportunidade de possuirem refeicbes nas escolas publicas. Tenha-se em
mente aqui o projeto educacional de alterar as praticas culturais de filhos e filhas de
familias afrodescendentes.

Com a abolicho da escravatura, as amarras coloniais permaneceram
entranhadas nas politicas publicas. Na instrumentalizagcdo das policiais e do
judiciario, aproveitando as falas da profa. Janaina (F3) e da profa. Lara (F21),
tinhamos a popular “Lei da Vadiagem” para prender “qualquer um que era achado na
rua sem trabalhar (...) era vadio. E, a0 mesmo tempo, ninguém dava emprego”
(Dados da pesquisa, 2024) e “ai vem a dificuldade de inserir 0 negro na sociedade”

(Dados da pesquisa, 2024).
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Enquanto atribuia-se aos negros o estigma de vadios, impedindo sua inser¢éo
no mercado de trabalho, pois, o ‘proprietario’ racista sentia “humilhado” no ato de
‘pagar um negro para trabalhar pra ele” (Prof. Henrique, F21), engataram um
processo de imigracdo de estrangeiros e ocuparem as respectivas vagas de
trabalho, enquanto planejavam branquear o pais através da miscigenagdo. O modelo
eugenista dominante “aqui era a miscigenagao”, ja que “o Brasil € atrasado, € pobre
pela quantidade de negro” (Profa. Janaina, F2).

Para o corpo negro também foi atribuido o sentido de “sujeito perigoso”.
Quando a profa. Janaina e o prof. Henrique (F6) comentaram: “Ele saiu de uma festa
e esta de carro. Mas ele é preto. De madrugada, entdo... E muito mais facil a policia
abordar ele do que fosse um branco” e “se ele for um negro dirigindo um carrao, ele
€ o motorista” (Dados da pesquisa, 2024). Para além do sujeito perigoso, tem-se
ainda a atribuicdo de representacao de profissées consideradas “subalternas” ou
“inferiores” que remetem a logica colonial.

O prof. Henrique (F7) comentou uma experiéncia dele na cidade de Recife.
Ele vinha na calcada e tinha uma senhora caminhando mais na frente. Quando ela o
via, ligeiramente pegou na bolsa com mais for¢ca e se encolheu todinha. A profa.
Janaina (F6) imediatamente respondeu: “Vocé é o sujeito perigoso” (Dados da
pesquisa, 2024). O colega de trabalho, prof. Eder (F7) sem nenhum pudor logo
brincou da situagédo: “Ela ndo correu porque nao conseguiu” (Dados da pesquisa,
2024). A situacdo (no geral) j& é tdo comum e corriqueira, de conhecimento das
pessoas, que nem mais existam em brincar em cima do ocorrido.

Tem-se ainda o relato de um estudante da escola, na aula da saudade
presenciada pelo coordenador Caio (E23): “La fora as pessoas atravessam a rua
pensando que vou roubéa-las por eu ser negro” (Dados da pesquisa, 2024). Ou segja,
€ a experiéncia de um jovem negro prestes a concluir o ensino médio e ja foi exposto
as crueldades do racismo, ao estereottipo de “sujeito perigoso”.

Ainda sobre as abordagens policiais, a profa. Lara (F17) frisou: “a gente vé
como na abordagem... eles numa abordagem olham no negro, sendo num carro
mais simples ou mais caro. Eles olham até isso. O tratamento € diferente” (Dados da
pesquisa, 2024). Nao € a toa que, atualmente, esta sendo discutido na Supremo
Tribunal Federal sobre a ilegalidade da abordagem policial fundada na cor de pele.
Esses sentidos de “sujeito perigoso” permanecem entranhados ndo s nas carreiras

policiais, mas na esfera cognitiva das pessoas que aprendidas, transmitidas
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geracionalmente, ndo pela DNA, mas pela cultura, pelas préaticas sociais dos
brasileiros e brasileiras.

Geograficamente, bairros periféricos e favelas sdo representados como
espacos populacionais negros. A profa. Lara (F18) perguntou aos seus estudantes
guem eles visualizam ao pensar no grupo populacional majoritario de uma favela,
eles responderam “é negra, professora”; em contrapartida, todos os espagos de
poder e prestigio social sdo representados na presenca massiva de brancos. Foi por
isso que a prof. Lara respondeu aos discentes: “Ta vendo como nossa sociedade é
racista? Vocés tém que pensar pelas oportunidades, quantas oportunidades sao
dadas para o branco e para o negro?” (Dados da pesquisa, 2024). Nem mesmo as
inteligéncias artificiais na atualidade tém escapado do racismo.

O coordenador Caio (F29) comentou sobre a professora, militante negra, que
teve sua representacdo imagética numa favela associada a portar uma arma. Assim,
“as big techs se comportam de modo ainda a reproduzir o racismo” (Dados da
pesquisa, 2024)

E deixei para tratar sobre a meritocracia aqui. Porque apesar de compor
tracos da branquitude, ela, na verdade, ndo é s6 o argumento justificador das
posi¢cdes sociais ocupadas por brancos, ela é um traco neoliberal que afeta os nao-
brancos. A profa. Janaina (F21) tratou disso: “Se eu cheguei aqui, todo mundo pode
chegar. Isso é cruel. E totalmente neoliberal” (Dados da pesquisa, 2024). A tal tirania
do mérito serve para justificar os Obices, os empecilhos e agressées para 0 nao-
branco, seja no mercado de trabalho, seja nas demais vagas de prestigio social.
Seja até mesmo nas Universidades.

E por que cruel? A profa. Lara (F29) apontou como os discentes tém aderido
essa nocao da meritocracia: “os alunos tém essa ideia meio que da elite, mas eles
sdo pobres” (Dados da pesquisa, 2024). Vejamos que a incorporagdo dessa
representacdo faz com que eles sejam contra até mesmo de politicas assisténcias
ou politicas afirmativas criadas para corrigir assimetrias / desigualdades sociais: “As
vezes as proprias pessoas mais pobres condenam as cotas, condenam oS
programas sociais como o Minha Casa, Minha Vida (...) Eles precisam entender que
essas politicas sdo em beneficio deles” (Dados da pesquisa, 2024).

Tais praticas discursivas tém feito os discentes assimilarem que realmente “A
Universidade n&o é para todos” (Prof. Henrique, F10). Por isso que, “muitos nao tém

esse projeto de entrar na Universidade. Quer sé terminar e trabalhar” (Profa. Lara,
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F12). A profa. Janaina (F12) declarou que essa absor¢cdo foi maior nos anos do
governo Bolsonaro; os discentes chegam a verbalizar para ela: “Deus me livre,
professora. Eu ndo sei se vou fazer universidade, mas se eu for fazer sera numa
particular (...) pagando, eu vou trabalhar para pagar” (Dados da pesquisa, 2024).

Com base em Freitas, Silva e Silva (2024, p.14), a meritocracia enquanto
parte integrante do projeto neoliberal significa que a “conquista pelo esforgo
individual, aliada a responsabilizacéo individual e a padronizac&o, visam garantir que
nao haja dissidéncias nos objetivos finais do modelo de educacédo presente nas
reformas”.

Aliado a esse proposito, o racismo ndo macula a sociedade sozinho.

A profa. Janaina (F8) acrescentou: “A mulher estd numa sociedade que é
totalmente patriarcal, processo esse que vem desde o periodo colonial. E a
sexualidade, o que foi dito? O normal sdo as relagdes heteroafetivas”, logo, “o outro
gque ndo se encaixa nessa caixinha é discriminado” (Dados da pesquisa). Deste
modo, a mulher negra, por exemplo, enfrenta os efeitos do racismo e do machismo
na sociedade. Ja aqueles/as que sédo integrantes da comunidade LGBTQIAPN+,
enfrentam também outras violéncias simbdlicas e materiais. Todos esses tragos
interseccionais potencializam as amarras coloniais.

Através da intertextualidade, a profa. Janaina (F8) mencionou a proposta no
Congresso Nacional de eliminar o casamento civil para casais homoafetivos e
explica: “toda religido tem o direito de ser contra. Mas ndo é casamento religioso”
(Dados da pesquisa, 2024). Portanto, temos ai como a religido potencializa os
processos coloniais representacionais do que é familia e do que é casamento.

Isso implica, por exemplo, no fato citado pela profa. Janaina: “a familia exclui,
botou pra fora e ai vocé ‘casou’, construiu um patrimdnio e ai morre e os bens volta
para familia?” (Dados da pesquisa, 2024). Ela disse isso, pois representou o
casamento civil como “um contrato para questdo de bens, de propriedade”. E ela
assevera: “nao € s6 uma questao pessoal, € uma questdo de poder”’, e esse poder
“vem la da Europa, de Portugal’ (Dados da pesquisa, 2024). E o projeto moderno-
colonial por exceléncia, ainda surtindo efeitos na sociedade brasileira.

Na esfera da religiosidade, tem-se a discente que, durante uma aula da profa.
Lara (V7), uma aluna foi representada como “possuida”, momento em que a
coordenadora Raquel corrigiu indiretamente afirmando que ela “teria baixado” um

“Eré”. Apds Lara pedir ajuda, outra funcionaria-cristd da escola levou a estudante
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para uma sala reservada e “tentou expulsar o deménio”. Ndo conseguindo, outro
profissional, pertencente ao candomblé, conseguiu “conversar com a entidade” e
liberar a estudante do “eré”. A profa. Janaina comentou ainda que as praticas
religiosas do candomblé e outras ndo-cristds, com o passar do tempo, vem
aparecendo cada vez mais no ambiente escolar. Contudo, sem um preparo para
lidar, vemos situagbes como a vivenciada por essa estudante, que passou por uma
situacdo de exorcismo, logo, uma violéncia religiosa.

O prof. Ricardo (E19) me contou que uma apresentacdo de abertura de
evento que seria de estudantes de religibes de matrizes africanas foi cancelada por
ndo se sentirem a vontade. A reacdo de grande parte dos estudantes, ainda nesse
evento, as criticas do outro convidado sobre o cristianismo, inclusive, pode indicar
gue, nesse ambiente escolar, integrantes de religibes de matrizes africanas se
sintam discriminados. O didlogo com o coordenador Caio sobre a realizagdo do
Festival Gospel também se relaciona com isso, pelo seguinte aspecto: apesar do
argumento de que a maioria de integrantes de igrejas evangélicas sdo pessoas
negras ser veridica, ndo podemos ignorar o contexto de violéncia e discriminacao
para as religides de matrizes africanas.

Mas os efeitos da colonialidade ndo se encontram apenas nos conflitos de
representacdes. O prof. Henrique (F20) é preciso: “A gente esta vindo uma
verdadeira escalada de crimes contra os quilombolas, indigenas” (Dados da
pesquisa, 2024). E especificou: no litoral norte da Bahia, conflitos envolvendo
comunidades quilombolas e policiais / agéncias imobiliarias sobre territérios; no sul,
outros casos escandalosos envolvendo territérios indigenas. Ou seja, tais violéncias
e conflitos perpassam o estado da Bahia de um lado a outro.

N&do bastasse, temos ainda a permanéncia de trabalhos analogos a
escravidao. A profa. Lara (F19) contou sobre o sobrinho de uma professora da
escola que recebeu uma boa proposta de emprego e quando chegou no sul da
Bahia “era trabalho escravo”. O prof. Henrique ainda acrescenta uma fatidica fala de
um vereador no Rio Grande do Sul apds caso de vinicultura que estava colocando
baianos em condigdes analogas a escravidao: “O cara foi pra tribuna dizer: Ai vamos
trazer baianos, tudo pregui¢oso” (Dados da pesquisa, 2024).

Para além dos conflitos politicos e das agressdes materiais, a populagdo néo-
branca ainda precisa lutar contra as representacdes majoritarias de que a negritude

€ representada sempre através das dores e infortinios da escravidao e diaspora
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africana. Ou, por exemplo, de como o0 Sudeste representa o Nordeste: seca, fome,
miséria, analfabetismo etc. A profa. Janaina (F28; E18) comentou sobre sua
inquietude, de ndo aguentar mais ver pecas escolares tratando sobre a negritude
apenas através da escravidao, ignorando a poténcia da negritude, ignorando o fato
de serem “descendentes de reis, rainhas, carpinteiros, arquitetos...” (Dados da
pesquisa, 2024). Nao sao apenas produtos da escravidédo, “ndo podemos reduzir a
histéria de um povo a quatro séculos da histéria da escravidao”
2024).

Tais violéncias e assimetrias indicam a inefetividade dos direitos humanos e,

(Dados da pesquisa,

consequentemente, das normas constitucionais. Nao sé isso, mas também a missao
constitucional de as efetivar. Curiosamente, antes da 2° formacéo iniciar, ao ver o
titulo do slide, o prof. Gustavo (E17) fez uma mencdo a um amigo que dizia "direitos
humanos sé&o para humanos direitos". Considerando a representacdo de sujeito-
perigoso perpetuada, por exemplo, na categoria racial negra, realmente, esta correto
0 amigo do prof. Gustavo: os direitos humanos s6 funcionam para a categoria racial

branca, em contraponto.

8.3 O GIRO DECOLONIAL

"Giro decolonial® € um termo cunhado originalmente por Nelson Maldonado-
Torres em 2005 e que basicamente significa o0 movimento de resisténcia tedérico e
pratico, politico e epistemoldgico, a légica da modernidade/colonialidade (Ballestrin,
2013). Tratar “os dois lados da moeda” ja faz parte desse giro por identificar tais
processos e expb-los. Mas € preciso ir além. Como bem evidenciou a profa. Janaina
(FO): “Chega do europeu falar por nés. A gente tem que falar de nés mesmo. Ja dizia
Paulo Freire, suleando. Temos que sulear’ (Dados da pesquisa, 2024).

O prof. Henrique (F24) apontou, através da intertextualidade, a intervengéo do
Flavio Dino, ainda como governador no Estado do Maranhéo, de ter retirado todos
0s nomes de ditadores e dos generais que participaram da ditadura militar das vias
publicas e ambientes escolares. Contudo, como salientei anteriormente. A retirada
sem didlogo e participacdo da comunidade de nada contribui para o avanco daquela
regiao.

A titulo de exemplo, durante o periodo nessa escola, uma acdo chamou
minha atencéo. O prof. Ricardo, com auxilio do prof. Eder, botou em préatica uma

espécie de intercambio entre a escola e uma comunidade, liderada por um homem
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que domina os saberes populares daquela comunidade. Primeiro, os estudantes
foram levados para conhecer a comunidade. Meses apoés, essa lideranca foi levada
a escola na condicao de palestrante e, como bem chamado por nés da mesa, como
um professor.

De certo modo, ele se sentiu constrangido, pois nunca chegou a concluir 0os
estudos. Mas, naquele contexto, ele é autoridade no assunto. Ninguém melhor que
ele para falar de sua comunidade, do trato com a natureza e os cuidados geracionais
vivenciados entre a comunidade, com ela e com o territorio. Esse reconhecimento do
saber popular, essas experiéncias extramuros, essas trocas entre a escola e a
comunidade... inundaram meus olhos. Dividir a mesa com essa lideranca e

participar desse projeto foi um dos pontos mais tocantes vivenciados nessa escola.
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9 A DOCENCIA, A UNIVERSIDADE E AS UNI-ESQUINAS: UM PROJETO
NEOLIBERAL

Nesse capitulo, pretende-se cumprir com o objetivo previamente estabelecido
de identificar auséncias, contradicdes e tensdes entre as diretrizes curriculares, o
projeto politico pedagogico (PPP) e o cotidiano de uma escola de ensino médio da
rede publica. Para tanto, foram consideradas as experiéncias mencionadas antes,
durante e apos a formacdo, ou seja, que saltaram / emergiram nos dialogos e
convivio do pesquisador-proponente com o grupo de docentes. Nao sai lendo os
documentos citados procurando problemas, na verdade, deixei que os/as
participantes indicassem as auséncias, contradicoes e tensdes. Junto disso, vieram
as representacdes sobre a docéncia, a universidades e as uni-esquinas diante do
projeto neoliberal posto em pratica no Brasil.

Para facilitar a discussdo dos dados, mais uma vez, foram realizadas as
seguintes indicacdes: nome do/a participante acompanhado de siglas, exemplos: V1

(primeira visita), E16 (décimo sexto encontro) e F24 (fragmento vinte e quatro).

9.1 DOCENCIA: O PROFESSOR-FURRECA E O PROFESSOR-ESTRELA

Saltou na vivéncia com esse grupo de docentes classificacdes, aspectos
identificacionais, dos professores de humanas, exatas/naturezas e linguagens.
Saliento que dividi em trés grupos, ao invés de quatro, devido a divisdo representada
pelos docentes participantes. Nessa realidade escolar em especifico, docentes séo
divididos em trés grupos: linguagens, ciéncias humanas e exatas-naturezas.

A profa. Janaina (E18) atribuiu o termo “professor-furreca” para aqueles que,
representados pelos grupos de exatas/naturezas, possuem poucos alunos no fim do
ano em recuperacao. Para estes, ter muitos alunos em recuperacgdao, significa ser um
“professor-de-qualidade” ou “professor-estrela”.

A profa. Janaina (F30) também comentou sobre isso: “Se o aluno perde em
matemaética, o professor acha que ele tem que ser reprovado. E impressionante. E
como se a matematica tivesse acima das outras” (Dados da pesquisa, 2024). Ou
seja, nesse ambiente escolar é possivel observar relagcbes de poder conforme o
grupo de disciplina pela qual o/a docente integra. Os professores de humanas sao
professores-furrecas, devido a representacédo no meio de que nao levam os alunos

para recuperacao ou possuem poucos alunos em recuperacao.
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Entretanto, o prof. Ricardo (E18) diz que isso seria “reprovar o proprio
trabalho” enquanto docente. Em confraternizacdo do grupo, o prof. Henrique (E24)
chegou a dizer que “o sucesso do meu aluno é o meu sucesso”. Em seguida, o prof.
Eder (E24) salientou: “eu existo devido a existéncia do aluno”. Logo, tem-se que a
posicdo de sujeito professor-de-sucesso sO existe, em contrapartida, com a
existéncia do aluno-de-sucesso.

Contudo, para o grupo de exatas-naturezas, consoante relatos de docentes
de humanas, “nem todo mundo é capaz de aprender” (Coordenadora Julia, F30). Ou
seja, aliam ao discurso neoliberal de que nem todo mundo é capaz de aprender
matematica ou as disciplinas de naturezas.

Ainda sobre os aspectos identificacionais dos trés grupos de docentes, a
coordenadora Raquel (F36) passou a qualificar o grupo de sociais’/humanas como a
mais leve: “porque eles se conhecem a mais tempo e tem uma amizade, além de
aproveitar esse espaco da AC (...) tem os momentos de brincar, conversar, de ser
mais leve, de ndo ter essa concorréncia, de trazer um lanche” (Dados da pesquisa,
2024). A ‘amizade’, a ‘brincadeira’ e os ‘lanches’ compartilhados justificam
adjetivacdo como o0 grupo mais-leve, ou seja, pelo aspecto da interacdo (género
discursivo), esse grupo é representado identificacionalmente como mais aberto
(Coord. Caio, F37), mais leve, mais intimo, mais colaborativo (Profa. Brenda, F37) e
mais barulhento (Coord. Raquel, F36).

Ja o grupo de exatas/naturezas, “é uma coisa esquisita, é diferente...” (Coord.
Raquel, F36). Ele, também pelo aspecto da (auséncia) de interacdo, pelo
isolamento, ela frieza, pela concorréncia, pela “auséncia” de formagao pedagodgica
(Prof. Henrique, F37) — que, na verdade, ndo é auséncia, mas sim um modo
diferente de representar qual a formacdo pedagdgica adequada para o modelo de
educacdo a qual o professor ou professora adere — , € representado
identificacionalmente como mais-dificil (para a coordenacdo), como superiores
hierarquicamente pela suposta representacdo de que esse grupo acredite que sejam
‘mais sabidos’ ou ‘estrelas’ (Profa. Janaina, F36).

E como trouxe a profa. Janaina (F37), o aspecto da ciumeira, da concorréncia
e do professor-estrela também tem no grupo de Linguagens. Entretanto, o coord.

Caio (F38) declarou que este grupo seja menos-dificil, pois “tem um grupo que vai
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aderir, a galera de Linguagens é muito massa, é uma galera boa, que vai abracar as
ideias e tocar com prazer” (Dados da pesquisa, 2024).

E importante salientar que tais dados nido s&o capazes de, por Si SO,
apresentar a realidade de modo fechado ou definitivo. S&o representacdes de um
grupo sobre outro. Enquanto pesquisador-proponente, acompanhei apenas os/as
docentes de Ciéncias Humanas/Sociais e a respectiva coordenacéo pedagaogica.

Contudo, considerando tais representacdes sobre 0s trés grupos, € possivel
observar, primeiro, uma relacdo de hierarquizacdo sendo ciéncias humanas/sociais
como 0 grupo mais aberto e colaborativo e 0 de ciéncias exatas/naturezas com o
mais fechado e menos colaborativo. Segundo este é aquele que parte da
representacdo neoliberal de que nem todos podem aprender, logo, nem todos
devem estar nas universidades, etc., assim, esse processo de hierarquizacdo (em
gue o grupo de Linguagens acaba ficando numa posi¢cdo intermediaria) também
indica 0 quanto o grupo pode reproduzir discursos neoliberais.

Nesse sentido, o prof. Henrique (F11) apresentou dois modelos de
“‘educacgao”. A primeira, a “educacao formativa” é aquela representada como “mais
humanitéria, voltada para a educacdo mesmo, ndo € s6 voltada para ensinar o ser
humano a trabalhar” (Dados da pesquisa, 2024). A segunda, a “educagao
neoliberal”, parte da nogdo de educagao como despesa, logo, provoca o modelo de
um estado minimo, essa estd preocupada apenas em ensinar 0 ser humano a
trabalhar. Deste modo, pode-se imaginar os modos ou possibilidades de
entranhamento dos grupos na defesa de algum dos modelos. E como falou o coord.
Caio (F36), “eu ndo sei a génese disso (...) eu acho que a logica positivista das
ciéncias, da exatidao, nao sei... Eles ndo querem um dialogo pedagogico” (Dados da
pesquisa, 2024).

Os desdobramentos dessa educacdo como mercadoria, como despesa, como

uma empresa sao sinalizados por Freitas (2018, p.28-29):

Pensando a escola como uma “empresa”, as escolas de menor qualidade
devem sucumbir as de maior qualidade, sendo fechadas; os estudantes de
menor desempenho devem sucumbir aos de maior qualidade, sendo
barrados em sucessivos testes; os professores de menor qualidade devem
sucumbir aos de maior qualidade, sendo demitidos. Tal como na “empresa”,
0s processos educativos tém que ser “padronizados” e submetidos a
“controle”.

No que tange as provas externas (que avaliam a escola e o respectivo

processo de ensino e aprendizagem) o prof. Ricardo (E15) afirmou se sentir um
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“acessorio” do grupo de Linguagens, por exemplo, ja que precisa focar nos
descritores cobrados na disciplina de Lingua Portuguesa. Na pratica, jA sabemos
gue Lingua Portuguesa e Matematica sdo os dois componentes curriculares que
mais contemplam a carga horaria semanal dos/das discentes; enquanto o grupo de
disciplinas dentro de Humanas/Sociais séo aqueles com menos horas estabelecidas
na jornada educacional.

Sentir-se um “acessoério” € um ponto bastante preocupante. Pois, em que
pese a representacdo identificacional de que seja um grupo mais flexivel e que
integra 0 modelo de formagao “humanista”, a sensagéo de protagonista do processo
de ensino é crucial para o/a professor/a. Digo isso, pois, ao serem indagados sobre
0 que motiva a pratica docente deles/as, responderam (F26 e F27) que amam o0 que
fazem pelo reconhecimento de que o aluno aprendeu, da utilidade do conhecimento
compartilhado, dos reencontros com discentes ap6s o fim da educacdo bésica, da
sensacéao de dever cumprido, de que o trabalho mudou a vida dos/as discentes.

O risco de se sentirem como acessorios implica na retirada da motivacéo
desses/as professores/as para a pratica docente. Em termos identificacionais
discursivos, desvela mais uma vez o processo de hierarquizagcéo dos grupos e de
adjetivacdo negativa para o grupo de ciéncias humanas/sociais em detrimento

daqueles que aderem o discurso neoliberal.

9.2 AS UNIVERSIDADES E AS UNI-ESQUINAS: UM PROJETO NEOLIBERAL

Com base na intertextualidade observada na fala do prof. Henrique (F10),
temos mencionada o ministro da educacdo que defendia publicamente que
“‘Universidade ndo € para todos” e ele diz o porqué: “A ideia da elite, do
neoliberalismo, é que a Universidade tem quer ser para aquele grupo seleto, aqueles
filhos da alta sociedade, e o resto tem que ir para a escola técnica, para aprender a
trabalhar” (Dados da pesquisa, 2024).

No que tange as universidades e as instituicbes de ensino superior privadas,
a profa. Janaina (F15) apontou o que chama de “uni-esquina”. sdo aquelas que
“surgiram de um tempo pra c&”, pois por uma “proliferagcado”, o ensino superior virou
um “negdcio”; “Cada esquina tem uma uni-esquina” (Dados da pesquisa, 2024).

Nesse interim, a universidade vem sendo maculada pelo senso comum pelas
seguintes representagdes: “é banheiro sei la o que, sé tem maconheiro, s6 tem

vagabundo, s6 tem professor preguicoso, s6 tem grave” (Profa. Janaina, F12).
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Contudo, de modo contraditério, a profa. Lara (F12) apontou: “E ai vocé vai numa
escola particular, vocé vé a preocupacdo dos pais em querer os filhos numa
universidade publica” (Dados da pesquisa, 2024).

Portanto, enquanto, sdo atribuidos sentidos de deslegitimacdo da
Universidade publica, as familias que possuem filhos em escolas particulares,
guerem eles nas universidades. Na verdade, tal contradicdo se da, possivelmente,
por um motivo: pelo descontentamento com as politicas afirmativas de cotas
engatadas no Brasil. Passaram a marginalizar a universidade publica quando ela
passou a ser ocupada por néo-brancos. Desse modo, acabar com a imagem da
universidade publica € uma estratégia para desconstituir a legitimidade das politicas
afirmativas, até porque, as familias com filhos em escolas particulares ainda querem
seus filhos nas universidades: o tal grupo seleto da elite brasileira.

Enquanto isso, o neoliberalismo faz outra frente através das uni-esquinas.
Com esse processo de deslegitimacdo das universidades, é fomentado o negdcio
das inmeras faculdades abertas no Brasil para enquanto facilita a légica do ensino
para aqueles que necessitam entrar logo no mercado de trabalho

Além disso, séo reforcadas pelo neoliberalismo a necessidade de plataformas
digitais (V10) para diagnéstico, melhoramento e preparacao para as provas externas
e, como alertou a profa. Janaina (F13) sobre: “a légica do neoliberalismo é dar
dinheiro para a iniciativa privada” (Dados da pesquisa, 2024). Enquanto isso, a
coordenadora Julia (F13) expds o argumento justificador para a utilizacdo da
plataforma na escola: “a ideia € justamente de copiar (as escolas privadas) porque é
como eles mesmos fizeram a propaganda: acho que 70% das escolas privadas
usam (...) Se essas escolas estdo usando, se sdo boas...” (Dados da pesquisa,
2024).

Os/as professores/as sdo monitorados, inclusive, pois a plataforma informa
qual foi a dltima data de acesso (V10). N&o sdo s6 aqueles/as de Lingua Portuguesa
ou Matematica. Lima e Freitas (2020, p.24-25) afirmam que essa dinamica abre

margem para a

desvalorizacao tanto do professor, que passou a ser visto como secundario
no processo de ensino (podendo ser substituido por uma TV, por um
computador ou por profissional com “notério saber”); quanto do ensino, que
passou a ser tido como secunddario no processo educativo, ja que valem
mais as inventividades metodoldgicas (as “metodologias ativas”), as
prescricbes do livro didatico, das plataformas online, dos mé&dulos
interativos, que incentivam o aluno a “aprender a aprender” (que em sintese
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€ buscar o conhecimento por si mesmo), fazendo do professor um mero e
cada dia menos necessario, tutor, mediador, incentivador.

Essas provas externas, logo, também surtem efeitos sobre as disciplinas nao-
cobradas. Para além do aspecto identitario, jA que as disciplinas selecionadas
(Lingua Portuguesa e Matematica) indicam que elas sao as mais “importantes” para
serem acompanhadas, como também essa representacdo de qualidade “como
resultado de desempenho em testes padronizados e os mecanismos de controle e
responsabilizagcao” (Sena, Silva & Silva, 2024, p.13) representam “o triunfo de uma
cultura global de testes e prestacéo de contas (accountability) em nivel internacional”
(Akkari, 2017, p. 9).

Através do aspecto relacional, o grupo de docentes também expuseram
representacdes sobre outras pessoas e, respectivos, agentes integrantes da
realidade social. Primeiro, no que tange os ‘estudantes’, o coordenador Caio (F31)
salientou a necessidade de ndo serem criadas generalizacbes, jA que tém
estudantes que buscam superar suas dificuldades no processo de aprendizagem, ou
seja, que, por exemplo, por ndo avancar na disciplina de matematica, um estudante
pediu aulas de reforco e a professora do reforco, com especialidade em
neuropsicopedagogia, identificou uma discalculia, inclusive, o estudante foi
diagnosticado com TDAH e hiperatividade, em seguida, encontraram uma solucao
para resolver o impasse na disciplina de matematica: o modo de realizar os célculos,
gue o professor da disciplina o impedia de fazé-lo; mas também existe aquele que
“teve todas as condigdes e nao quis” (Coord. Caio, F32).

A profa. Lara (F35) comentou sobre o contexto de auséncia de cuidado e
‘caréncia’ que muitos discentes vivenciam. Pois, por exemplo, 0 que muitos falavam
ser apenas falta de ar, era um estudante com crises de ansiedade e que precisou
ausentar-se da sala de aula para conversar com ele: “S6 o fato de eu ter parado e
ficado com ele, enxergado ele, dado esse apoio, ‘calma, estou aqui com vocé, vai
passar, vai passar’. Ele passou a sentir melhor e conseguiu apresentar [um trabalho
de Historia]” (Dados da pesquisa, 2024). Em outro exemplo, a profa. Lara adicionou:
“‘Entdo eu acho que ele esta com uma caréncia muito grande, de atengdo mesmo.
N&o esta tendo cuidado. E eu acho que essa coisa que ele tem, entdo assim se a
gente como professor ndo da essa atengdo... essas criangas precisam muito da

gente” (Dados da pesquisa, 2024).
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O coord. Caio (F32) representou os ‘profissionais de Psicologia’ como aqueles
gue tiram a responsabilidade do estudante e colocam em terceiros, como a mae, o
pai, etc. Ou seja, sdo de certos modos identificados como “prejudiciais” a escola em
relagdo aqueles estudantes que “ndo querem nada”, por endossar os atos
irresponsaveis destes. Nao seria importante o/a psicologo/a para auxiliar na falta de
‘cuidado’ e ‘caréncia’ desses discentes? Na verdade, considerando a 3V em que me
os professores apontaram a inexisténcia de um psicologo na escola, mas, logo a
coordenacao afirmou que possuem, sinto que a experiéncia individual dessa escola
se mostrou frustrada e, de algum modo, pela auséncia desse profissional no
ambiente escolar (evidenciada pelo desconhecimento dos professores sobre sua
existéncia).

Ja a ‘familia’, o Caio (F34), ainda que modo parcialmente (ndo-generalizante),
afirmou que d& vontade de mandar prendé-las por ‘abandono de incapaz’. A priori,
me parece contraditéria a representacdo acima sobre as/os profissionais da
psicologia ja que sim existem familias que estdo “abandonando” o processo
educacional dos discentes. Quando a relacdo familia-escola ndo é regular,
poderemos sim observar efeitos no processo de ensino-aprendizagem.

Em relagdo a BNCC ou as reformas educacionais no Ensino Médio, os
professores/as reclamam bastante da falta de tempo para executar o curriculo
imposto (V3; V10); como também a auséncia de instru¢cdes para essa execugao no
tempo disponivel (V5). Considerando a reducdo da jornada nas disciplinas de
ciéncias humanas/sociais, esse grupo de professoras/as, inclusive, se queixou da
necessidade de acumular disciplinas distintas para compor a jornada de trabalho
(V10), o que causa desgaste/cansaco no corpo docente, enquanto o corpo discente
ndo adere as propostas. Ortega e Militdo (2022, p.16) comentam sobre o propdsito
desse processo de estreitamente da formacao dos discentes:

fica clara a limitacdo do acesso aos conhecimentos historicamente
construidos aos filhos da classe trabalhadora que estdo na escola publica.
N&o h& evidéncias que as propostas de aprofundamentos nas &reas do
conhecimento garantirdo aos jovens a apropriacdo dos objetos de
conhecimentos filosoficos, sociolégicos, geograficos, histéricos, bioldgicos,
fisicos, quimicos e artisticos. (..) O novo ensino médio promovera
condi¢bes favoraveis para a capitalizacdo da educagdo, a medida em que
estreita o curriculo e aligeira a formacao dos sujeitos, reduz o valor de seu
trabalho, garante a presenca de um exército de reserva que pressiona para
a manutencao de salérios baixos e apassiva os trabalhadores.

Enquanto acompanhava a escolha dos livros didaticos, recursos essenciais a

pratica docente em escolas publicas, os/as docentes comentavam que as propostas
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apresentadas ou eram muito conteudistas (para o pouco tempo disponivel) ou eram
insuficientes (V5; V6).

Em relacdo ao calendario escolar, os projetos pensados pelo corpo docente
de humanas/sociais, por vezes, encontram dificuldades para serem realizados. Seja
na definicdo da data, na quantidade de horas disponiveis para o projeto, ndo pode
‘roubar as aulas” de disciplinas “mais importantes” como Lingua Portuguesa e
Matematica (V12). Para o prof. Ricardo, por exemplo, 2 (dois) turnos para a
culminancia de seu projeto ndo seriam possiveis, seja considerando o calendario
escolar, seja pela “adesao dos estudantes”, apesar de ser no més da Consciéncia
Negra e com uma proposta intercultural, lhe foi disponibilizado 1 (um) turno (o da
tarde, que € menor, inclusive). Mas, para um evento “de langamento de foguete”
disponibilizado para a Univasf representado como uma “acgédo cientifica” (enquanto
isso, a proposta do prof. Ricardo foi retirada da representagdo do que é “ciéncia”)
foram disponibilizados 2 (dois) dias.

Logo, além do aspecto representacional e identificacional, na esfera
interacional é observada a limitacdo seja do espaco, do tempo e dos recursos para a
pratica docente daqueles/as que comp8em o grupo de ciéncias humanas/sociais. O

gue pode reproduzir ou auxiliar a manutencéo do projeto neoliberal.

9.3 O CONSELHO DE CLASSE E OUTROS PONTOS SINGULARES

O coord. Caio (V6) falou sobre a necessidade de tomar medidas mais radicais
em relacdo aos “alunos-problema”. Tais medidas disciplinas sdo a expulsdo e a
transferéncia. Ainda nessa visita, docentes e coordenacdo chamaram essa tarefa de
“processo de limpeza”. O que me preocupou, mas pelo pouco tempo que estava na
escola, ndo apontei os perigos dessa nomeacdo, desse aspecto discursivo e
ideoldgico de expurgo do outro (do ambiente escolar).

A profa. Janaina (E18), em comento ao debate sobre expulsar/transferir
discentes, declarou “Aqui ndo é assistencialismo” (Dados da pesquisa, 2024), ou
seja, ndo se pode ter pena. O prof. Eder (E20) acrescentou: a escola ndo pode ser
casa de acolhimento, pois precisa dar resultados. Essa nocdo de entregar
resultados, através das provas externas, atende perfeitamente aos anseios do
projeto neoliberal.

Essa representacdo mais dura e resistente por parte dos docentes compde

parte do que compreendemos enquanto punicdo e meritocracia: vai ficar aqui na
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escola quem merece, quem fizer por onde, quem der resultados, conforme o mérito
do estudante; quem for contra as normas da escola (e contra a légica de ‘dar
resultados’) precisa ser punido, seja pela expulsdo, pela transferéncia ou pela
reprovacao.

A reprovacéo ganha uma dinamica diferente, pois o discente ndo caiu na teia
da expulsdo ou transferéncia durante o transcorrer do ano, mas chegou ao fim do
ano com pendéncias em ‘X’ disciplinas. Ele passa a defender da decisdo do
Conselho de Classe. Em relacdo ao ‘instituto’ da reprovagao, existem casos de
alteracdo do comportamento do discente, como também casos em que a reprovacao
nao significou nada (F3).

Como ja tratado anteriormente, o Conselho de Classe constitui uma pratica
cidadd e democrética dentro dos ambientes escolares; um instituto pensado e
colocado em pratica, principalmente, ap6s a Constituicdo de 1988. No ambiente
escolar ora observado, recentes alteragGes foram realizadas e causaram tensdes na
culminancia do Conselho de Classe: os/as professores/as foram evidentes em
apontar a presenca simultanea do corpo discente e docente nas reunides (V6) como
causa dos conflitos.

O coord. Caio (F41) enfatizou: “Ano passado e esse ano a gente viu muito
professor incomodado com a presenca dos alunos” (Dados da pesquisa, 2024). A
profa. Janaina (V6) o representou como “tudo de ruim”. Ela e o prof. Eder (V6)
manifestaram o desinteresse em participar.

Perguntei durante a formacdo n° 4 como eles/elas representam o Conselho
de Classe e essas foram algumas das respostas: “E a parte do ano mais estressante
para mim” (Profa. Janaina, F39); “Discusséao, cacete” (Prof. Henrique, F41); “Sempre
da briga” (Profa. Janaina, F41). Considerando que tais comentarios ocorreram apoés
eu manifestar que estava preocupado com o que vinha observando nas visitas e
encontros, a coordenacgdo passou a justificar as razdes dessas representacoes
“negativas” sobre o Conselho.

O coord. Caio (F41) introduziu que “Quando a gente instrumentaliza melhor o
Conselho, a gente diz os numeros, as regras, a gente consegue...” (Dados da
pesquisa, 2024). E apontou que: os estudantes sao “peitudos”, “ndo tem vergonha
nenhuma de dizer o que eles estdo pensando”; enquanto isso, os professores “nao
estdo dispostos a ouvir’. Nesse sentido, me informou que o Conselho, com a LDB,

precisa levar em conta ndo sO aspectos quantitativos, mas também os qualitativos
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na avaliagdo, ou seja, ir além das notas tiradas pelo/a estudante. O aspecto
qualitativo deve prevalecer. E diz: “Esse é o exercicio da democracia pleno”.

O prof. Henrique (F40) também justificou e utilizou minha comparacédo com as
instituicdes democraticas: “A democracia néo € essa beleza, essa maravilha toda.
Na democracia vocé tem que estar preparado para ouvir e para ser discordado (...) A
gente pinta a democracia como se fosse algo tranquilo” (Dados da pesquisa, 2024).

Para esse grupo docente e a coordenacado, a nocao de conflito é intrinseca a
nocao de democracia. Nao discordo. Contudo, a indisposicéo ou auséncia de desejo
em dispor-se ao conflito, me parece preocupante, principalmente, por estarmos
falando de uma pratica democratica que envolve um grupo menor de pessoas e,
logo, de interesses que interagem cotidianamente, as vezes, por muitos anos
naquela comunidade, sejam nos intramuros ou extramuros. Nesse aspecto, o prof.
Gustavo (F42) diz que “se nao tiver conflito, ndo evolui” (Dados da pesquisa, 2024).
Ou seja, sem 0 ato de dispor-se ao conflito, também nao temos “evolugao”.

A coord. Raquel (F42) apontou outro possivel ponto que cause a indisposicao:
o calendario estadual que instituiu a sexta como o dia em que ocorre o Conselho de
Classe. Contudo, alguns docentes possuem folga na sexta, pois “o Estado da Bahia
criou uma cultura de ter folga para os professores”. E essa folga é representada
pelos docentes como um “direito” quando, na verdade, se trata de uma concessao
“‘que a escola faz e a cultura se criou” (Dados da pesquisa, 2024). Identificado isso,
retiraram a reunido do Conselho da sexta e colocaram no sabado, retirando a
obrigacdo do docente comparecer a aula-atividade da respectiva semana em que
ocorrer a reunido. Por fim, disse: a “rede ndo pensa nesses aspectos que eles
criaram, nao foi a gente que criou” (Dados da pesquisa, 2024). Tais dados podem
indicar a necessidade de realizar novos estudos sobre o Conselho de Classe, com
um olhar atento para quem sao os/as discentes, seus aspectos interseccionais, a
demanda e o resultado dessa demanda: reprovacdo ou aprovagao, com um recorte
temporal maior.

Por dltimo, mas ndo menos importante, tém-se os fragmentos F43, F44 e F45
acerca do ‘Festival Gospel’ realizado na escola e as argumentagdes do coord. Caio
apos a realizacdo dele. De inicio, o coord. Caio passou a representar o que ele
chamou de “realidade” na “cultura brasileira”, partindo de uma posi¢cao especifica:
“Eu sou evangélico e sei as lutas que enfrento dentro desse campo. Eu fui expulso

de igreja” (F43). Logo, ele fala de uma posi¢cdo conflituosa: devido seus
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posicionamentos criticos e legitimos dentro do grupo evangélico, o Caio por vezes é
incompreendido dentro do grupo e, portanto, excluido e, fora desse grupo, por vezes
também pode ser incompreendido na defesa de pautas do grupo evangélico (a
suposta representacdo de que o espaco publico esta negligenciando o grupo cristao
evangeélico).

O coord. Caio argumentou em cima da representacdo do que chama de
“realidade”. Para ele, “a gente ndo pode negligenciar uma realidade” (F43), realidade
esta que “A nossa sociedade € cada vez mais evangélica e periférica” (F43) e que
“[os negros] estdo no pentecostalismo” (F43) de modo majoritario, quantitativamente.
Ele reitera: “eu estou falando da realidade” (F43), pois “a cultura é dinamica” (F43).
Tanto eu, como os demais docentes que em alguns momentos manifestaram-se a
favor de alteracbes no projeto, para ele, ndo estdvamos compreendendo a tal
‘realidade”. Contudo, admitiu que n&do esta negando a “realidade” no que tange a
discriminacdo e violéncia sofrida pelos/as integrantes de religibes de matrizes
africanas (F44).

Agora vamos ao aspecto contraditério: apds dizer que “a teologia da
libertagao escolheu os pobres; os pobres escolheram o pentecostalismo” (F45) e que
‘@ la que os meninos aprendem a cantar, a dancgar, a fazer teatro, € na igreja,
naquela igrejinha la onde o Estado ndo chega” (F45), o coord. Caio declarou que la
também “é o lugar que fomenta o preconceito religioso, tem tudo” (F45).

Reconhec¢o que o coord. Caio possui uma preocupacao legitima. Os modos
da esquerda pensar a politica, como também de agir, para ele, sado representadas
como a “pior maneira de lidar com o fundamentalismo religioso” (F43), pois “a
esquerda nao nos fortalece” (F43), ou seja, supostamente, ndo “fortalece” o grupo
religioso evangélico.

Temos, atualmente, o retorno de Lula a gestdo do governo federal, ele que
possui um contato histérico (pessoal e politico) com a religido cristd, contudo,
majoritariamente no segmento catélico, o que pode causar ressentimentos no
segmento evangélico. Nesse sentido, o Caio alerta: “a adesédo dos evangélicos aos
bolsonaristas, ndo é uma realidade plena no Nordeste” (F45) e que “46% dos
evangélicos votaram em Lula” (F45). Portanto, para ele, nés precisamos “acordar pra
ISsO, se ndo a gente vai perder, vai abrir m&o de ter esse eleitorado e vai perder a

eleicdo para a extrema-direita” (F45). Em que pese a legitimidade dessa
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preocupacao, seria a realizacdo de um ‘Festival Gospel’ na escola um projeto
adequado para dar conta dessa tal “realidade”?

Ainda nesse ponto, curiosamente, o coord. Caio apontou o que chamou de
‘identitarismo’ como a razédo da esquerda estar perdendo votos, pois se tornou um
lugar de exclusdo social para aqueles gque ndo pensam do mesmo modo ou

defendem os mesmos ideais. Contudo, como bem tratou Ferreira (2023, p.90):

o0 “identitarismo” é operacionalizado como modo de depreciar partidos,
acGes e movimentos que se baseiam prioritariamente na luta pelo direito
das minorias raciais, de género e sexuais. (...) Em outras palavras,
ninguém se diz seguidor de um ‘“identitarismo”; € apenas uma forma como
certas posturas politicas sdo nomeadas por Outros.

Endossar uma suposta ideia de que exista um ‘identitarismo’ na esquerda
enquanto espectro politico, é cair na cilada de negligenciar as pautas e lutas de
minorias qualitativas na sociedade brasileira. O ‘identitarismo’ € um dos recursos
discursivos de deslegitimacao utilizado pela direita contra a esquerda.

Prosseguindo, o coord. Caio (F43) comparou: “ai vem alguém questionar
porque a gente vai fazer o festival gospel na escola se o Estado é laico” e que “o
Estado é laico, mas feijoada de Ogum pode” e “Festa das Aguas pode”’, mas,
supostamente, s6 “o festival de musica gospel ndo pode” e asseverou “dizer que a
escolar ndo pode fazer um festival gospel porque isso seria da religido evangélica, é
negar uma realidade cada vez mais presente na nossa cultura” (F44).

Sabe-se que o estudo confessional é permitido nos ambientes educacionais,
consoante decisdo do Supremo Tribunal Federal em 2017. Inclusive, a
disponibilizacdo de atividade confessional facultativa (em igualdade de condi¢cbes
para as outras crencgas religiosas), ora seguindo o entendimento do STF (enquanto
intérprete da Constituicdo de 1988), ndo desrespeita o principio constitucional da
laicidade do Estado. E esse argumento ou recurso discursivo bastaria para a
realizacao do projeto na escola.

Contudo, ora pensando através das teorias decoloniais, considerando o
percurso histérico de entranhamento da religido cristd nos processos educacionais
com 0s respectivos objetivos de catequizar / civilizar / doutrinar aqueles/as
representados como selvagens, primitivos, sem alma, perigosos, Ccriminosos,
objetos, indignos aos direitos humanos e fundamentais, vadios, etc. seria, realmente,
de “bom tom” realizar um Festival Gospel as vésperas do dia da Consciéncia Negra

sob o argumento de que a “religido mais negra do Brasil” é o pentecostalismo? Esse
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dado ndo seria um reflexo dos processos coloniais que por séculos perseguiram as
religides de matrizes africanas e indigenas? N&o seria a Festa das Aguas ou
Feijoada de Ogum uma possibilidade de reparar historicamente os danos dos
processos coloniais que perpassa 0 projeto de dominacéo, inclusive, da religiao
cristd desde a “descoberta” do Brasil? Ou até mesmo de possibilitar aos cristaos
conhecerem o ‘diferente’, sem abandonar suas crengas?

Além disso, o Caio representou o que é “diversidade-de-verdade”. “Ou a
gente é diverso de fato; diversidade como diversidade de verdade a gente vai ter que
incluir todo mundo” (F44); “Ou inclui todo mundo, ou ndo € diversidade” (F45). No
direito, essa diversidade defendida pelo coord. Caio atende ao sentido formal da
igualdade: todos séo iguais perante a lei; sejam cristdos ou nao-cristdos, todos
devem possuir as mesmas oportunidades, em grau de igualdade.

Analogicamente, esse sentido formal da igualdade é contra, por exemplo, 0s
propositos das politicas afirmativas de cotas (que atende ao sentido da igualdade
material; tratando os desiguais de modo desigual). Ou seja, se temos
majoritariamente no Brasil um contexto de pessoas cristas, brancas ou ndo-brancas,
faz sentido reforcar a “necessidade” de acbes nessa perspectiva? De modo
contrario, estaria 0 grupo evangélico em risco caso fosse realizada nessa escola
uma Feijoada de Ogum ou Festa das Aguas? Penso que fechar esse topico
lancando perguntas sejam suficientes para essa discussao. Talvez eu ndo tenha as

respostas.

9.4 TRANS-FORMACOES

Trabalhar com professores/as de ciéncias humanas facilitou o alcance dos
meus propadsitos e objetivos. O objetivo ‘a’ de identificar as tensGes e contradicbes
entre as diretrizes curriculares, o PPP e o cotidiano foi alcancado no capitulo 9;
enquanto, o objetivo ‘C’ de desvelar as identidades que permeiam as praticas
escolares vem sendo cumprido desde o capitulo 8. O objetivo ‘b’ era mais
instrumental no que tange a realizacdo da formacao.

Em comento as possiveis (trans)formacdes, foram tecidos comentarios breves
sobre alguns docentes. De um grupo de 11 (onze) pessoas, senti que ndo consegui
criar um vinculo com 2 (duas) professoras: primeiro, pelo fato de estarem mais na

Mesa 2; uma delas, por trabalhar como professora na Bahia e em Pernambuco, tinha
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0 tempo mais corrido dentro das aulas-atividades; a outra, por conflitos internos
passados em relacdo a gestao escolar, pouco ficava dentro da sala de AC.

O prof. Ricardo constituiu uma surpresa nessa pesquisa-formacéao. Ele possui
um pensamento marxista e tem seus sentidos voltados para a luta de classes. As
teorias decoloniais possuem criticas ao marxismo, contudo, ele ndo se negou a
participar das formacdes, como também me integrou no projeto que vinha realizando
no ambiente escolar. Além disso, feliz figuei ao ver a proposta do seu projeto, um
intercambio de saberes: seja aquele (re)produzido na escola, seja aquele
(re)produzido em comunidades tradicionais e rurais.

A profa. Janaina ja conhecia as teorias decoloniais através de videos nas
redes sociais e de um curso virtual com a Barbara Carine. Como € possivel notar
nos fragmentos, ela € a que mais participou durante as formac6es. Mas também foi
a professora a qual estive mais proximo durante as aulas-atividades, o que nos
deixou mais préximos. Com o findar das formacdes e o meu distanciamento da
escola, é ela que continua me enviando reels sobre educacédo e relacdes étnico-
raciais. Ela ja estd proxima da aposentadoria e, junto de toda sua maravilhosa
jornada enquanto docente, é alguém que as energias ja estao limitadas, o que indica
um pouco de indisposicdo em projetos inovadores ou propostas que alterem a rotina
estabelecida no ambiente escolar. Entretanto, ela transmite conhecimentos para
discentes considerando os processos (de)coloniais que atravessam o Brasil, como
observado na questdo da atividade avaliativa: Porque as Camaras Municipais “sé
eram ocupadas” por homens brancos, ricos (e heterossexuais)?

A profa. Lara e o prof. Henrique, durante as formacdes, ja indicavam o
interesse de utilizar os artefatos em sala de aula. A profa. Lara, inclusive, teria
utilizado o artefato da formacao n°® 1 em outra formagdo com professores no estado
de Pernambuco. Isso indicou a necessidade de apresentar instrumentos para que 0s
docentes utilizem durante o ensino. Nao é atoa que existem criticas cotidianas no
gue tange as diretrizes curriculares, os materiais didaticos e o tempo disponivel para
dar conta dessa demanda. Senti a necessidade de transformar o Apéndice A num
instrumento que possa auxiliar professoras e professores para a educacdo em
direitos humanos e para o ensino das relagfes étnico-raciais.

Os profs. Eder e Gustavo possuem modos de pensar a vida e a sociedade por
vezes questionaveis. O Eder frisou um ponto decolonial no que tange os saberes da

natureza, da fauna e da flora, do modo como os “animais” e as “plantas” podem
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contribuir para o nosso cotidiano. O Gustavo me surpreendeu pela resisténcia em
“ndo acreditar” que existe racismo no Brasil apés a formacdo, utilizando argumentos
religiosos e filosoéficos, entretanto, nunca se negou a participar das formacdes, como
também sempre teve um bom didlogo comigo. Ou seja, se dispor ao didlogo e a
escuta € bom comeco.

A coordenagdo, como mencionado pela Raquel, € um lugar de muita amizade
e companheirismo. Tal relacdo de afeto tem favorecido a atuacdo dela no ambiente
educacional. Como a inclusdo dela enquanto participantes da pesquisa deu-se ja em
meados de metade do periodo que estive presente na escola, dialoguei menos em
separado com cada um/a.

Entretanto, um ano apos a realizacdo da formacé&o, voltei a escola para
resolver questbes documentais e percebi um avanco em relacdo a culminancia de
eventos sobre o Dia da Consciéncia Negra. O que anteriormente foi uma ag¢ao do
prof. Henrique para ‘ndo passar em branco’ o dia em meio ao discurso da profa.
Janaina em relacdo a auséncia de tempo para realizar quaisquer projetos e o
contexto da culminancia de um Festival Gospel as vésperas da data; como também
a ocupacgao do calendario escolar para dar conta de “projetos” mais importantes e
das provas externas em detrimento do projeto investido pelo prof. Ricardo.

Um més atras pude notar a realizacdo de uma semana de atividades em prol
do Dia da Consciéncia Negra na escola em que realizei a pesquisa-formacéo. N&o
acho que tenha sido uma contribuicdo minha ou da formagcdo em si. Seria muita
petulancia afirmar que tive tal mérito. Na verdade, no Brasil, com a definicdo
legislativa recente do dia 20 de novembro como um feriado nacional, entre outros
processos que podem indicar algum avanco da comunidade escolar e regional,
levaram a realizacao de tal culminéncia com mais zelo e dedicag¢édo do corpo escolar.

Uma das dores de realizar a pesquisa-formagcdo, com seu aspecto
etnogréfico, foi parar de frequentar o ambiente educacional. Ter que se afastar do
grupo apds estar integrado. Todos o0s encontros apdés a finalizagcdo da
coleta/producéo de dados sdo de muitos abracos e carinho. O periodo que la fiquei
me mostrou que o escamoteamento do meu sonho de criangca em ser professor de
Historia pelas no¢cbes de mercado e expectativas para o futuro & em 2018 também
foi um reflexo do neoliberalismo, este que tem causado efeitos nos discentes e nas
representacdes sobre as Universidades e uni-esquinas. O contato com elas/eles me

mobilizou a continuar querendo a docéncia. Tenho defendido ndo sé a pesquisa-
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formacdo, mas também a etnografia como métodos que permitem explorar com
profundidade instituices, grupos e individuos, considerando que compartilho da

nocao de que inexiste “ciéncia neutra”.
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10 A GUISA DE CONCLUSAO

Com todos os (in)acabamentos possiveis diante do tempo disponivel para a
escrita dessa dissertacdo, comunico que esta conclusdo jamais poderia ser
representada enquanto um “ponto final”’. Muitos dos dados me cobrariam mais tempo
para aprofunda-los, como também muitos pontos merecem/mereciam um retorno ao
ambiente educacional para destrincha-los, seja por meio de entrevistas em
profundidade ou por um periodo de convivéncia maior. Creio que a sensacdo do
leitor serd de muitas auséncias ou de necessidades, principalmente, diante da minha
vontade de escrever mais sobre varios pontos. Mas, preciso fechar o fantastico ciclo
que foi essa jornada enquanto mestrando em Psicologia.

Enquanto  pesquisador obstinado por discussées metodoldgicas,
epistemoldgicas e ontolégicas, reconhegco que muito dessa proposta de ‘flexao’
restou pouco abordada do meio para o fim. Nunca foi meu propdsito inventar a roda.
Ou unir 4gua e oleo. Entrei num programa em Psicologia desafiado a dar conta de
uma perspectiva mais voltada para a agéncia, consoante a producdo académica
majoritaria do construcionismo social e da psicologia discursiva na América Latina,
sendo que minhas leituras sobre a analise de discurso critica (ADC) me levam para
um caminho diferente: a filosofia do Realismo Critico. Curiosamente, a nova edicéo
do livro ‘Psicologia Social: temas e teorias’ em 2023 (em especifico o capitulo sobre
Cognicao Social) me encorajou a ndo abandonar a ADC e a filosofia do Realismo
Critico.

Penso que a perspectiva da inventividade irrestrita e a defesa de um rigor
outro, encontrada na humildade e seguranca que o meu orientador me forneceu
durante esses quase dois anos, tenham sido essenciais para o (in)sucesso desse
estudo. Nao parto da necessidade excessiva de dar respostas, de encontrar
regularidades, pelo contrario, defendo que a pesquisa seja um instrumento de lancar
duvidas, de abalar certezas e objetividades. E o meu orientador foi o melhor
orientador que pude ter no momento que precisei. Permitiu (até demais) todos os
meus devaneios e propostas teorico-metodoldgicas.

Pensar a branquitude e o racismo no Brasil nos desafia a questionar o ja
popular “racismo estrutural”’, por vezes banalizado para justificar atitudes racistas (no
aspecto mais interpessoal). O Realismo Critico proporciona um modo-outro de tratar
a relacédo entre estrutura e agéncia, como também o aspecto transformacional da

realidade. Penso também que ndo pude contribuir de modo suficiente para essa
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discussdo. Mas deixo aqui enquanto limitacdo do estudo a necessidade de
aprofundar essa discusséao.

Tratar sobre a branquitude na Univasf, como bem identificou o prof. Nilton na
banca de qualificagdo do projeto, foi um ‘marco inicial’ para o estudo dela, enquanto
processo psicossocial, nessa IES, mas também para contribuir com os estudos
sobre 0 ensino das relagdes étnico-raciais, nesse estudo, através da formacgéo de
docentes de ciéncias humanas no contexto de uma escola de ensino médio.

Ser visto como um estranho, no inicio do mestrado, por ser do Direito,
somado a disruptiva acdo enquanto branco de estudar os efeitos dos processos
coloniais para a identidade racial branca no Brasil ndo constituiu uma dificuldade
para a realizacdo desse estudo. Ja entrei sabendo desse contexto. Mas, fui
observando através do ambiente em que realizei a pesquisa-formacdo, como
também nas minhas relagcfes cotidianas, sobre como podem existir processos de
‘constrangimento” da autoidentificagdo do ser branco, seja de ma-fé por
“afroconveniéncia” para adentrar as politicas afirmativas de cotas (um dentista
branco que me disse durante o atendimento que passaria a se identificar como
indigena - ja& que seu av0 era indigena - apenas para concorrer nas cotas em
concursos), seja pela “confusdo” causada pelas experiéncias e dificuldades
enfrentadas através das outras categoriais interseccionais ou pelo discurso da
democracia racial e miscigenacdo (como uma familiar professora branca que se
autoidentifica como parda pela representagcdo de que “ndo existem brancos no
Brasil”).

Em evento realizado pelo Conselho Regional de Psicologia - CRP Campinas
e o0 Conselho Regional de Servico Social de Sdo Paulo - CRESS/SP, via Zoom, pude
perguntar a Lia Vainer Schucman sobre uma duvida que carreguei por meses: o que
temos quando uma pessoa com a pele branca, por ter uma origem indigena, mesmo
gue ndo-aldeada e afastada da pratica cultural e comunitéria indigena, se identifica
como indigena e, provavelmente, acessa socialmente (através da pele) posicées de
poder e privilégio enquanto branca? Ela, generosamente, me explicou sobre
etnocidio.

O branco, atualmente, ndo precisa se vestir e se comportar como 0 europeu

do século XV para performar sua identidade racial branca, o tal “padrdo” da
identidade branca transformou-se com o passar dos séculos. Entdo, qual a razédo da

pessoa indigena ter que ser obrigatoriamente pensada e vista via elementos
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representacionais do indigena também |4 do século XV para poder se autodeclarar
indigena? Quais os riscos de desconsiderarmos esses/as indigenas em termos
guantitativos em detrimento projeto colonial de um Brasil branco? Logo, desfiz minha
inquietag@o e admiti o que j& imaginava: pensar e observar o/a branco/a no Nordeste
néo é tao facil.

Em comentério posterior de outro participante dessa reunido via Zoom, ele
afirmou: quando vamos, realmente, parar de focar exclusivamente nos nao-brancos
ao falar de racismo? Anteriormente, as perguntas, logo, tratavam de discutir sobre o
pardo, sobre o indigena, sobre o processo de embranquecimento de pessoas
negras... Essa dindmica se repetiu ap6s as falas da mesa composta pela Lia Vainer
Schucman e Cintia Cardoso no Xl Coléquio e V Instituto da ALED Brasil, em
Salvador (a qual estive orgulhosamente na plateia): mais uma vez, perguntas sobre
0 processo de branqueamento e violéncias em pessoas negras. Cilada essa que eu
estava quase caindo com a indagacao acima demonstrada.

Tratar sobre o racismo num pais que por anos nas ultimas décadas dominava
o discurso da democracia racial realmente € desafiador. Mas colocar o branco nessa
discussao, nessa posicao de ‘herdeiro’ dos efeitos coloniais e da escravizacado de
negros/as e indigenas é ainda mais desafiador. Contudo, os/as participantes desse
estudo, durante as formacdes, teceram discursos, fatos e enredos que desvelam nao
s6 a heranca, mas também a ferida colonial. Como também estdo dispostos a
pensar possibilidades para o ‘giro decolonial’, mesmo que ndo sejam utilizados
esses termos.

Ainda em comento ao evento da Associacao Latino-americana de Estudos do
Discurso (ALED) em Salvador, ocorrido dias antes da escrita dessa conclusdo, me
pego bastante disposto e envolvido acerca dos insights durante o evento a pensar a
pesquisa-formac¢édo como um género discursivo. E explico o porqué.

Nesse estudo, ao flexionar a pesquisa-formacdo com os aspectos teoricos e
metodolégicos da analise de discurso critica (ADC), acabei dando enfoque aos
aspectos representacionais (de aspectos do mundo e as ‘coisas’ no/do mundo) e
identificacionais (nas maneiras de identificar a si e 0s outros), acabei, por muito
tempo, negligenciando os aspectos interacionais que gritam na pesquisa-formacéo.
Ou seja, as minhas interacbes com o0s participantes, dos participantes comigo, as
minhas ou deles/as com o mundo; as interacfes que descrevi antes, durante e

depois dos processos formativos. Elas sempre estiveram presentes durante o
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transcorrer da pesquisa-formacdo. Mas, essa compreensdo se fez nitida apds a
comunicacao oral em sessao tematica coordenada pela Viviane Vieira no evento da
ALED.

Ela frisou: é preciso focar também na acdo, na interacdo e na relacdo. Na
acdo de quem constréi/produz a pesquisa. Na coragem e na transdisciplinaridade
que envolveu essa proposta de estudo. Em como essa pesquisa, de cunho
colaborativo-etnografico, constitui uma ag¢édo, uma interacdo e uma relacdo. Ou seja,
a pesquisa-formacao (que pode contar com a ADC ou nao) se trata de uma pratica
social que pode contribuir com a transformacéao / reproducao da realidade.

E disse mais: “ndo podemos apenas utilizar os dados verbais”. E preciso
considerar o ambiente, os siléncios, a materialidade das praticas, etc., isso a ADC
chama de multimodalidade. Em que pese ter utilizado o diario de campo aliado a
transcricdo dos didlogos ocorridos durantes as formacdes, penso que poderia ter ido
além caso tivesse tempo de articular outros recursos produzidos/coletados durante
as vivéncias nesse ambiente educacional. Contudo, terminar a dissertacdo ou o
mestrado, fechar esse ciclo, ndo significa abandonar os dados ora expostos, como
também aqueles que ndo entraram aqui.

Talvez a escrita dessa dissertacdo se mostre por vezes partes sem conexao.
Na verdade, preciso confidenciar algo. Ora reconheco a minha impossibilidade de
entregar um material integralmente coeso, ja que essa dissertacdo vem sendo
construida nos quase dois anos e de la pra c4, uma certeza eu tenho, vivi e passei
por muitas (mudancas de) perspectivas.

Durante o primeiro semestre do mestrado, estava preocupado em pensar 0S
aspectos ontoldgicos, tedricos e metodologicos da branquitude, da pesquisa-
formacdo e da analise de discurso critica (ADC), por isso, tivemos as duas
producbes que ensejaram o capitulo quatro e cinco dessa dissertacdo, como
também o design metodolégico proposto e descrito no capitulo seis.

No segundo periodo, envolvido nas consignas da disciplina “O professor
reflexivo e a epistemologia da pratica” ministrada pelo Prof. Marcelo Ribeiro e na
culminancia efetiva da pesquisa-formacéo na escola, proporcionaram a escrita do
diario de campo e os respectivos dialogos durante as formacgdes (principalmente no
gue tange a noc¢ao de cuidado de si / da alma em bell hooks abordada na formacao
de n°® 4). Ainda nesse periodo, na organizacdo do 1° Simpdsio de Psicologia,

Racismo e Decolonialidade possibilitada também pelo prof. Marcelo Ribeiro
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enquanto acao/interacdo/relacdo do LEPPF - Laboratorio de Estudos e Préticas em
Pesquisa-Formagao e palestra intitulada “A Redencdo de Cam: identidade e
posicbes da categoria racial branca” mais outra palestra denominada "Direito,
relacdes raciais e branquitude” na Semana de Direito da FACAPE 2023 rascunhei 0
gue hoje esta exposto no capitulo trés e em partes da exposicdo dos dados
multirreferenciados.

No terceiro periodo, imbricado na e pela banca de qualificacdo, pude contar
com as contribuicdes da Profa. Luciana Duccini (UFBA) e do Prof. Nilton Almeida
(PROFSOCIO - Univasf) para melhorar a introducdo, a sugestdo de escrever a
apresentacdo, como também de enxertos e retificacdes no aporte tedérico. No quarto
periodo, para além dos eventos mencionados, as leituras para o processo seletivo
do doutorado e a experiéncia da docéncia enquanto professor voluntario da Univasf
demarcaram o processo de exposicao e analise dos dados, como também justificam
0 que chamo de (in)acabamentos.

Com as limitacdes do estudo apontadas, com o caminho ora transcorrido até
aqui descrito, com ambos 0s objetivos especificos alcancados, agora retorno ao
problema de pesquisa: quais as identidades que emergiram a partir de processos
formativos com professores/as do Ensino Médio no municipio de Juazeiro/BA no
contexto de uma pesquisa-formacdo acerca dos processos decoloniais, da
branquitude e direitos humanos?

No que tange o meu objeto de estudo principal, a branquitude, por vezes
acabei dedicando mais tempo aos estudos sobre identidades, posicoes e
posicionamentos. Tal processo foi importante para identificar o que chamei de dois
lados da moeda: de um lado, a identidade racial branca enquanto detentora de uma
heranca colonial; de outro lado, as identidades nédo-brancas e interseccionais que
experienciam o pior da ferida colonial, que grita ainda de norte a sul no estado da
Bahia.

Por um lado, temos o que Ribeiro chamou de paradoxal. No entre forcas,
existem aspectos identificacionais que buscam permanecer (e manter as relacdes de
poder e privilégio), principalmente, quando pensamos a noc¢do de branquitude
acritica. Contudo, também existem forgcas buscando transformar-se através da no¢éo
de branquitude critica e a desaprovacédo do racismo. Tal analogia serve para pensar

a importancia do sujeito branco na luta antirracista.
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No que tange a nocao de identidade enquanto concreto e enquanto
potencialidade em Ciampa, temos as representacfes sobre as posicoes das
pessoas em ambos os lados da moeda enquanto concreto, enquanto vivido e
experienciado com os efeitos do colonialismo e da colonialidade; e temos enquanto
potencialidade, através da luta antirracista e o respectivo giro decolonial, a
possibilidade de desvelar as faces da moeda e de propor atividades e projetos que
transformem a realidade escolar e os modos de contribuir com a formacéo docente e
discente.

Sob os aspectos interacionais, representacionais e identificacionais que
compdem as redes de ordens do discurso em Fairclough, Vieira e Resende,
consoante as nocbes de posicOes de sujeito e posicionamentos em Rom Harré,
temos, por exemplo, o contingenciamento da pratica docente daqueles que integram
0 grupo de ciéncias humanas/sociais enquanto professores-furrecas que podem
constituir acessérios dos grupos de linguagens e matematica/exatas/naturezas
(estes, professores-estrelas), através dos modos de representar aspectos
particulares desse ambiente escolar que constitui uma relacdo de poder observada
de modo ndo generalizante que, por vezes, sao restringidos em termos de recursos
e tempo no calendéario escolar em prol das provas externas e, consequentemente,
de um projeto neoliberal.

Projeto este que tem alterado as representacdes sobre quem pode/deve estar
nas universidades ou nas uni-esquinas; como também reformado as diretrizes e
parametros escolares; incentivado o uso de plataformas da iniciativa privada;
instigado processos de punicdo através da expulséo, transferéncia e reprovacao de
discentes; fomentado conflitos entre discentes e docentes no Conselho de Classe, ja
gue sao cobrados a dar resultados para que a escola ndo seja prejudicada nas
avaliacdes externas; etc.

Recuperando o trecho da musica citada na parte pré-textual, é preciso dar um
jeito nisso tudo ai, meus amigos e amigas, pois quando a gente se levanta, tanta
coisa ja aconteceu (imbricado pelos efeitos e sensagbes ao assistir o filme “Ainda
Estou Aqui’). A inquietude do coord. Caio, mais que legitima, nos denuncia a
necessidade de uma acgéao, interacdo e relacao para lidar com a constante ascenséao
da extrema-direita e do neoliberalismo no Brasil.

Penso aqui a urgéncia de outras inUmeras pesquisas-formacdes, para a

formacdo continua docente e o monitoramento das investidas neoliberais e a
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permanéncia / reproducdo da colonialidade do poder, da supremacia branca a
brasileira, da branquitude, da heranca colonial e da constante abertura das feridas
coloniais que marcam a sociedade brasileira.

E que continuemos partindo, voltando e repartindo, ja recuperando a outra
musica citada no inicio da exposi¢do das itinerancias da pesquisa-formacgéo. Para
concluir, ainda ndo que seja efetivamente um ponto final, como bem compds o Tim
Bernardes, “eu quero, eu amo, eu posso € eu vou viver na realidade que é onde é

possivel (...) no mundo, na mente, no sonho e no ser”.

Cabrobo, 9 de dezembro de 2024.
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APENDICE A - Formagc&o Letramento Decolonial

EMENTA

Colonialismo x Colonialidade. A (in)efetividade dos Direitos Humanos: uma heranca
colonial. O outro lado da moeda: o privilégio e poder branco. O letramento decolonial e
desconstrucdo do racismo.

METODOLOGIA

Seréo utilizados artefatos-formativos como textos, imagens, musicas, noticias, reportagens,
etc. em encontros dial6gicos ocorridos nas aulas-atividade com no maximo 1h30min de
duracéo.

26/09/2023 | FORMACAO N° 1 - Colonialismo x Colonialidade

Modernidade. Colonizacdo do tempo: invencdo renascentista da ldade Média e da
Antiguidade. Colonizagdo do espaco: a invengcdo do Greenwich e a conquista do “Novg
Mundo”. Invasbes europeias de Abya Yala, Tawantinsuyu, Anahuac e Pindorama. Matriz
colonial de poder (MCP): controle da economia, da autoridade, do género e da
sexualidade, do conhecimento e da subjetividade e da natureza. Fundamento histérico da
MCP. Teologismo e secularismo - a disputa entre parentes de uma mesma familia:
cristdos, brancos, homens e heterossexuais. Formacao racial: cristdos, judeus e mouros na
civilizagdo européia (pelo sangue); indigenas e africanos (pela cor da pele).
Conquistadores e conquistados. No¢cdo moderna de raca: identidades sociais, hierarquias,
lugares, papéis sociais e classificacdo social. Nogdo moderna de trabalho: escravidéo,
serviddo, trabalho assalariado, producdo de mercadorias, etc. Trafico macico de
africanos/as escravizados/as.

Artefatos:

Uma visdo decolonial dos conhecimentos cientificos | Katemari Rosa | TEDxBeloHorizonte

Referéncias bibliograficas:
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17/10/2023 | FORMACAO N° 2 - A (in)efetividade dos Direitos Humanos: uma heranca
colonial

A invencdo dos Direitos Humanos. A Dignidade da Pessoa Humana como fundamento
para os Direitos Humanos. A critica a ideia de Dignidade da Pessoa Humana e o debate
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entre universalismo e relativismo. Os condenados da Terra. Processos de estigmatizacao e
excluséo social. Genocidio dos povos originarios de Abya Yala, Tawantinsuyu, Anahuac €
Pindorama. A escravidao de pessoas negras, a abolicdo e a heranca colonial. Patriarcado.
Violéncia de género. Homofobia. Hierarquia estética. Hierarquia epistémica. Hierarquia
linguistica. Aporofobia.

Artefatos:

INDIO CIDADAQ? - Grito 3 Ailton Krenak

Referéncias bibliograficas:

CORTINA, A. Aporofobia: a averséo ao pobre, um desafio para a democracia.
Traducado de Daniel Febre. Sao Paulo: Contracorrente, 2020.
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I.], v. 13, n. 27, p. 227-243, 2021. Disponivel em:
https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/videre/article/view/14416. Acesso em: 3 jul. 2023.
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Conflitos, Brasilia, v. 3, n. 1, p. 1-19, 2017. Disponivel em:
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17/10/2023 | FORMACAO N° 3 - O outro lado da moeda: o privilégio e poder branco

O medo da elite branca brasileira antes e ap6s a abolicdo da escravatura em 1888. Teoria
de Nina Rodrigues - escola criminalista italiana e escola médico-legal francesa. Teoria dos
trés estdgios de Auguste Comte - branqueamento da populacdo brasileira. Politicas
publicas de mé&o-de-obra europeia. Joaquim Nabuco. Darwinismo social. Gilberto Freyre,
Casa grande & Senzala (1930) e o mito da democracia racial brasileira. Escola Paulista e a
ideologia do branqueamento. Patologia social do ‘branco’ brasileiro (1957). A década de 90
e os critical whiteness studies. Entrada para os estudos criticos da branquitude no Brasil na
Psicologia Social. O pacto narcisico da branquitude. Branquitude como lugar de privilégio
social. Branquitude e Interseccionalidade. Branquitude e Estética. Criminologia do
colarinho branco. Formas de manutenc¢éo do poder. O supremacismo branco. Branquitude,
necropolitica e racismo estrutural.

Artefatos:
A REDENCAO DE CAM E AS TEORIAS DE BRANQUEAMENTO RACIAL NO BRASIL |
FONTES DA HISTORIA #16

Referéncias bibliograficas:
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SANTOS, P.; FREIRE, P. OS ESTUDOS CRITICOS DA BRANQUITUDE: UMA REVISAO
DA PRODUCAO CIENTIFICA BRASILEIRA (2015-2019). In: FREIRE, P. (Org.). Entre
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14/11/2023 | FORMACAO N° 4 - O letramento decolonial e desconstrucéo do racismo

Educacdo bancéaria. Educacdo Emancipatéria. Educacdo em Direitos Humanos e
Cidadania. Cidadania e Intersubjetividades. O necessario (re)posicionamento do sujeito
branco na luta por direitos. Pedagogia da Branquitude. Letramento Racial. Letramento
Decolonial. Ensinando a transgredir: pedagogia engajada, revolucdo de valores,
pensamento feminista, novas palavras. Direitos Humanos Interculturais. Cultura de Paz.
Praticas pedagdgicas decoloniais. Interculturalidade.

Artefatos:
Consigna: O que motiva a sua prética docente?
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