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PREFACIO

Os sentimentos que me envolveram, ao receber o convite para
prefaciar uma das produgdes do grupo Pibid/Univasf 2018-2020, foram a
surpresa e a honra. E um grande privilégio ter a oportunidade de propagar
o percurso de um grupo cuja constitui¢cao foi balizada pelos principios que
devem reger todas as agdes que envolvem a Educagao Publica — o bem
comum, dispostos a lidar com a complexidade do universo escolar e a for-
magao docente.

A partir dos objetivos do Programa Institucional de Bolsas de Ini-
ciacdo a Docéncia-Pibid, este trabalho traz o contexto universitario e a es-
cola publica, integrados pelo principio da formagao inicial e continuada de
forma colaborativa, divulgando as praticas vivenciadas pelos pibidianos,
realizadas conjuntamente entre docentes, supervisores e estudantes, con-
siderando os saberes que constituem o trabalho pedagdgico.

Assim, como registraram [...] “o Pibid € um Programa que incentiva
a formagao docente inicial no chao da Escola Publica que contribui para os
licenciandos e todos os envolvidos neste programa compreender a profis-
sao docente com os desafios e perspectivas na Educagao Basica (Relato de
experiéncias de Edmilson Gomes da Silva, Prof. Rosicleide Araujo de Melo).

Esta obra é uma pequena parcela de um conjunto fenomenal de
feitos que jamais caberia numa Unica publicagdo. Contudo, mesmo com
o limitado produto, o livro “TRABALHO PEDAGOGICO E SEUS SABERES.
CONSTRUINDO A PROFISSAO DOCENTE NO SEMIARIDO NORDESTINO", me
permitiu renovar as esperangas de ver meus filhos e os filhos de milhares
de sertanejos e sertanejas viverem em um mundo com niveis de desigual-
dade menores, em razdo do acesso a uma educacgao potente, pautada nas
experiéncias dos diversos cenarios. Sobretudo, ao considerar que o grupo
Pibid/Univasf, traz a diversidade em sua constituicdo com licenciandos e
professores atuantes em uma Universidade Publica Federal.

O livro nao retratara todas as atuagdes que este grupo realizou.
Contudo, essa obra é apenas uma das iniUmeras contribuicdes do Pibid/
Univasf 2018-2020, na histéria desta ainda jovem Universidade, que esta no
auge de seus 15 anos.



Ao ler cada um dos dez trabalhos, nao pude deixar de lembrar, do
inicio das atividades da Univasf, em 2004. Eu estava la! Iniciamos com 11
cursos de graduagao, sendo todos bacharelados, em trés Campi. Hoje, a
Univasf possui 35 cursos de graduagao, sendo 9 Cursos de licenciaturas,
40 de pds-graduagao, distribuidos em sete campi nas cidades de Petrolina,
Salgueiro, em Pernambuco; Sao Raimundo Nonato, no Piaui; e em Juazeiro,
Senhor do Bonfim e Paulo Afonso, na Bahia.

Quando cheguei na Univasf em 2004, eu tinha muitos sonhos e ex-
pectativas. Mas, mesmo ansiosa pelo que estava por vir, eu me senti reali-
zada por ser, professora de uma Universidade Federal recém-criada naque-
les dias, com todas as possibilidades que isso representava.

E durante estes 15 anos, muitos avancos foram conquistados, e,
especialmente com atuagdes como as que foram registradas nesta obra,
por meio da atuacao dos licenciandos no contexto escolar das cidades e
regides circunvizinhas onde a Univasf tem atividade — com o Pibid — com
certeza, muito mais sera realizado.

Durante este periodo de funcionamento do Pibid/Univasf 2018-
2020, eu pude acompanhar o empenho para a efetivagao dos planejamen-
tos, ajustes e aprimoramento dos processos e das praticas pedagégicas, da
preocupagao com o retorno assertivo de quem nos recebiam, diretamente
na escola. Além de todas as transformagdes que essas experiéncias pro-
porcionaram nos licenciandos, como descrito no relato de Anna Victéria
Maciel Santos, Gabriel Gomes Duraes Isaac P. Saraiva Lima da Silva e Pet-
terson Sousa Nobre, em que dizem [...] “entendendo como o conhecimento
tedrico da academia se torna praxis na sala de aula, e com isso nos motivar
ou desmotivar a continuar o curso, sabendo desse provavel futuro profis-
sional, uma experiéncia muito rica e necessaria para um curso de licencia-
tura”". Ou as transformacgdes nos escolares, como no registro de Luciano
Juchem, Valciane da Silva Nascimento Iracelma Pereira Marins, Vanessa
Bonfi Melo e Pedro Pereira dos Santos Neto em que uma agio como “[...]0
debate realizado gerou os seguintes impactos nas aulas: foi possivel traba-
Ihar o contetido proposto, ocorreu uma grande mudanga atitudinal por parte
dos alunos, nao sendo mais relatadas agressdes verbais ou fisicas entre
eles". Essas experiéncias sao potentes para as transformagoes do mundo
a partir da oferta de uma educagéao escolar comprometida com a formagao
de cidadaos criticos e de valores humanisticos.
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A contribui¢ao do Pibid, na dimensao financeira, também é estru-
turante para o Ensino Publico Superior. Especialmente, com o tamanho da
desigualdade que ainda nos constituem, e que programas como a Iniciagao
a Docéncia permite a busca pela redugao do distanciamento entre aqueles
que detém mais oportunidades e as camadas mais carentes da populagao,
como registrou a profa. Janedalva Gondim, na introdugdo “[...] em relagéo
a educagao, (...) dos 22,5 milhdes de habitantes do Semiérido, (...) 18,9 mi-
Ihdes vivem em municipios do IDHM muito baixo ou baixo (...)".

As diversas formas de agressdo que nos sao impostas, como as
oportunidades desiguais, o discurso raso e simpldrio para questdes com-
plexas e multifacetadas — necessitam de docentes estimulados para con-
tribuir na mudanga. Pois diante de um cenario pouco favoravel, para a
manutengdo e a continuidade da expansdo das Universidades Federais,
precisamos construir nos futuros docentes o sentimento que vai nutrir a
manutengao da esperanga e da seguridade de oportunidades para todos
e todas.

Hoje, enquanto negra e primeira mulher na Pro-Reitoria de Ensino,
da Universidade Federal do Vale do Sao Francisco, exemplo do resultado
da escola publica, desde ensino fundamental até o doutorado agradego a
oportunidade de anunciar que os trabalhos, aqui reunidos, trazem a curiosi-
dade cientifica, o didlogo, a reflexao quanto ao respeito a diversidade de cor,
etaria, credo, género, estado fisico ou mental, financeira, conjugal.

Finalizo, enaltecendo o trabalho realizado pela equipe Pibid/Uni-
vasf, tanto da Coordenagao Geral, e de area, assim como dos supervisores e
pibidianos que foi de extrema importancia para reafirmar a necessidade das
Licenciaturas no espaco escolar, e especialmente no campo universitario,
para toda a regiao do Semiarido Nordestino.

Monica Aparecida Tomé Pereira

Pro-reitora de Ensino

Professora de Probabilidade e Estatistica do

Colegiado de Psicologia, do Mestrado em Extensdo Rural e
Doutora em Demografia






INTRODUCAO

A regidao do Semiarido Nordestino apresenta, conforme dados do
IBGE (2010), um histdrico de desafios sociais e econémicos, onde pode-se
observar que aproximadamente 60% dos municipios desta regidao possuem
indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M) caracterizado como
baixo ou muito baixo e todos possuem IDH inferior ao do brasileiro em geral,
este Ultimo de 0,727.

Considerando que o IDH agrega indicadores de longevidade, de es-
colaridade e de renda, é possivel detectar que apesar dos bons indicadores
apresentados em termos de longevidade, em relagdo a educagao, o quadro
é diferente. Dos 22,5 milhdes de habitantes do Semiarido, segundo a mes-
ma fonte, 18,9 milhdes vivem em municipios do IDHM muito baixo ou baixo
no quesito.

Sendo assim, a necessidade de intensificar os investimentos na
gestao e oferta em educacgdo, sobretudo em formagao docente, € um dos
compromissos que a Universidade Federal do Sdo Francisco/Univasf vem
assumindo desde a sua criagao a promogao da profissionalizagao técnica,
tecnoldgica, cientifica e cultural expostos em seu Plano de Desenvolvimen-
to Institucional (PDI/2016-2025) onde firma-se “o compromisso com o co-
nhecimento enquanto elemento de transformagao”.

De acordo com o PDI/2016-2025, no que tange a valorizagao do
magistério, a Univasf reafirma o incentivo aos cursos de Licenciatura ofer-
tados a partir da consolidagao de demandas pertinentes a formagao de
professores.

Nesse sentido e considerando as caracteristicas regionais, cultu-
rais, educacionais e geograficas postas pelas localidades atendidas pela
instituicao uma vez que a IES é multicampi, as agdes do Projeto Institucio-
nal do Pibid/Univasf, Edital n. 007/2018, se propds, de maneira articulada
entre os campi, desenvolver uma problematizagao acerca da docéncia no
Semiarido Nordestino cujo didlogo permanente entre os saberes, as prati-
cas, as estratégias didaticas constitutivas do trabalho pedagdgico intrin-
seco a cada area de formacao possibilitasse a consolidagao da profissao
docente na regiao.



Ancorados em autores como N6voa (1992), Tardif (2014) e Gauthier
et al. (2013) que apontam que a profissdo docente, por volta da década de
1980, se tornou alvo das pesquisas na area de educagao em virtude em boa
medida da necessidade de se discutir um status profissional que pudesse
proporcionar melhorias “da pratica pedagdgica e da qualidade da educa-
¢ao" (FRAUCHES, 2015, p. 33).

Pensando nos atuais dilemas que cercam a profissao docente e as
condigdes do exercicio da docéncia no Semiarido Nordestino nas diversas
areas de conhecimento com as quais este Projeto abarca é salutar reco-
nhecer que apesar das especificidades de cada area todas possuem um
histérico de desvalorizagado dos saberes pedagdgicos. Isto porque tradicio-
nalmente, a formagao docente se fundamenta num modelo que privilegia
a acumulagao de conhecimentos disciplinares e técnicos, fragmentados e
desarticulados, como se esses pudessem dar conta de uma ciéncia do en-
sino, que reside na interagdo mental e social e na singularidade subjetiva
que a caracteriza (PEREZ GOMEZ, 1995).

As situagOes que os professores enfrentam diariamente sdo com-
plexas, exigindo um profissional competente, capaz de tomar decisdes
singulares e, assim, eles precisam investir no seu autodesenvolvimento
reflexivo. A formagao técnica nao desenvolve essa competéncia e acaba
induzindo os profissionais a manterem uma relagao passiva com o saber,
levando-os a reproduzir o mesmo modelo recebido durante sua formacao.
Além disso, eles acabam desvalorizando sua prépria formagao profissional,
que é percebida como um conjunto de teorias abstratas apresentadas pelos
formadores universitarios, que nao trazem as contribuicdes necessarias as
questoes da pratica.

Nessa diregao, no edital 07/2018, nés da Univasf submetemos a

CAPES o Projeto Institucional intitulado Trabalho pedagdgico e seus sabe-

res: construindo a profissao docente no Semiarido Nordestino o qual teve
como objetivo principal:

Contribuir com a formagao inicial e continuada de profissionais do

magistério no ambito das areas das licenciaturas da Univasf, tendo

como foco, os saberes que constituem o trabalho pedagdgico a par-

tir da insercao dos licenciandos na rotina escolar, no planejamento

e na elaboragao de estratégias didatico-pedagdgicas inovadoras na
melhoria da qualidade do ensino publico.

Partindo desse objetivo o projeto foi composto por sete subprojetos
que correspondem as seguintes areas:
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Arte, coordenado inicialmente pelo prof Wayner Tristao e atualmen-
te pelo prof Fulvio Flores Torres o qual desenvolveu juntos aos bolsistas
oficinas e cineclube aos estudantes do Ensino Médio das escolas Colégio
Modelo Luiz Eduardo Magalhaes e Centro Territorial de Educagao Profissio-
nal do Sertao do Sao Francisco para que pudessem aprender a linguagem
audiovisual e o seu uso na sala de aula de forma significativa.

Ciéncias, formada por 02 ntcleos, um coordenado pela professora
Rosangela Vieira no campus de Senhor do Bonfim/BA, onde atuou no Co-
Iégio Municipal José Telesphoro Fereira de Aratjo em Campo Formoso/BA,
Colégio Estadual Teixeira de Freitas e Escola Municipal Candido Félix Mar-
tins em Senhor do Bonfim/BA. O outro nucleo coordenado pela profa Anna
Flora Novaes no campus Serra da Capivara (PI) foi desenvolvido na Unidade
Escolar Edith Nobre de Castro e Centro de Ensino Médio de Tempo Integral
Moderna, ambos localizados em Sdo Raimundo Nonato, Piaui. Os nucleos
focaram na criagao de projetos e materiais didaticos para a abordagem de
contetidos que possibilitassem a aprendizagem do conhecimento cientifico
critico e das questdes em torno do desenvolvimento sustentavel.

Educacao Fisica, coordenado pelo prof Luciano Luchem, visou am-
pliar os conhecimentos tedricos e cientificos adquiridos durante a licen-
ciatura com o contexto escolar proporcionando a vivéncia ludica por meio
de jogos, gindsticas, esportes e lutas; atividades ritmicas e expressivas; e,
conhecimentos sobre o corpo com as criangas da Escola Municipal Arge-
miro José da Cruz (Juazeiro/BA), Escola Municipal Santa Terezinha e Escola
Municipal Nossa Senhora Rainha dos Anjos em Petrolina/PE.

Geografia, coordenado pela profa Nathalia Mendes. O nucleo de-
senvolveu uma problematizagao acerca dos saberes, das praticas e das es-
tratégias didaticas que possibilitassem a troca de conhecimentos com os
supervisores e os discentes dos conteidos da Geografia contextualizando
com a realidade local, no Colegio Estadual Teixeira De Freitas, no Colegio
Modelo Luis Eduardo Magalhaes e Escola Municipal de 1° Grau Antonio
Bastos de Miranda, localizadas em Senhor do Bonfim (BA).

Histoéria, coordenado pela profa Emmanuela Lins. O ntcleo procu-
rou discutir juntamente com os discentes do curso do Pronera aspectos da
docéncia, dos documentos histdricos de suas comunidades na Escola de
Referéncia em Ensino Médio Dom Helder Camara - Lagoa Grande/PE; Esco-
la Professor Agamenon Magalhaes - Santa Maria Da Boa Vista/PE e Escola
de Referéncia em Ensino Médio Francisco Pires- Mirandiba/PE.



E, por fim, o de Sociologia, coordenado pela professora Rosicleide
Aratjo de Melo, que desenvolveu projetos educativos no Colégio Cecilio
Matos e Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes localizados em Juazeiro/
BA o qual discutiu temas de interesse das juventudes como midias sociais,
sexualidade, igualdade de género, racismo, violéncia, entre outros compo-
nentes do campos de discussao socioldgica.

As agbes do Projeto Institucional do Pibid 2018-2020, ocorridas
durante agosto de 2018 a janeiro de 2020, proporcionaram aos bolsistas
das Licenciaturas da instituicdo problematizar o contexto escolar a partir
da troca de conhecimentos com os/as supervisores, professores da rede
publica municipal e estadual, a participar da elaboragdo do planejamento
dos conteudos de cada area, a organizar oficinas, workshops e mostras pe-
dagdgicas, a criar e desenvolver recursos e jogos didatico-pedagdgico ine-
rentes a sua area de formacgao além de vivenciar os dilemas que tangenciam
a profissdo docente na contemporaneidade como o bullying, a inclusao, a
evasao escolar, a agressividade e violéncia no ambiente escolar.

A experiéncia com o Pibid, sem duvida, enriquece a visao dos li-
cenciandos sobre a docéncia, em particular no Semiarido Nordestino, cujo
didlogo permanente entre os saberes, as praticas, as estratégias didaticas
constitutivas do trabalho pedagdgico em cada area especifica de formagao
favorece o conhecimento do exercicio profissional e a valorizagao do ma-
gistério.

Este livro é a reunido de um potente e instigante material para dis-
cutir a formagao docente, o trabalho pedagdgico e as possibilidades dida-
ticas como também uma contribuigao pra os professores da rede publica
pensarem agdes que promovam a aprendizagem dos estudantes da regidao
do Semiarido Nordestino.

Janedalva Pontes Gondim
Coordenadora Institucional do Pibid
Professora do Colegiado de Artes Visuais
Doutora em Sociologia

CONSTRUINDO A PROFISSAO DOCENTE NO SEMIARIDO NORDESTINO | 17



Referéncias Bibliograficas

FRAUCHES, Patricia Fernandes. Docéncia no ensino superior: um perfil dos
saberes que fundamentam a pratica pedagdgica de docentes que atuam
em cursos de ciéncias contabeis. Dissertagdo (Mestrado) - Curso de
Ciéncias Contabeis, Fundagao Escola de Comércio Alvares Penteado, Sao
Paulo, 2015.

GAUTHIER, Clermont. et al. Por uma teoria da Pedagogia. Pesquisas con-
temporaneas sobre o saber docente. ljui-RS: Editora INIJUI, 2013.

NOVOA, Anténio. (org.). Os professores e sua formagao. Lisboa: Publica-
¢Oes, Dom Quixote, 1992.

PEREZ GOMEZ, A. (1995). O pensamento pratico do professor: a formagao
do professor como profissional reflexivo. In A. Névoa, (Org.), Os professo-
res e sua formagéo [Teachers and Their Education] (pp. 93-114). Lisboa:
Dom Quixote, 1995.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. Petrépolis —
RJ: Vozes, 2014.






LUZ, CAMERA E AGAO, O AUDIOVISUAL NA ESCOLA:
APLICAGAO DO PROJETO DO PIBID EM ARTES NO COLEGIO
MODELO LUiS EDUARDO MAGALHAES EM JUAZEIRO/BA NOS
ANOS 2018-2019

Alisson Clebson Nogueira Siqueira’

Carine Araujo Cavalcante’

José Anderson Oliveira de Santana’
Juliene Moura da Silva’

Mariana Felicio de Sousa’

Sandriele Geovana Gomes Santana’
Tacylla Kaline Gomes de Oliveira’

Introdugao

A educagao tem como desafio buscar as melhores formas de adap-
tar o contetido didatico com as novas tecnologias, uma vez que diversas
mudangas tecnoldgicas tém acontecido por conta da disseminacdo dos
meios midiaticos, portanto, este trabalho apoia-se na necessidade de di-
fundir os efeitos acarretados nos alunos, conforme experienciem a constru-
¢ao e produgao audiovisual no cenario educativo, através de oficinas rela-
cionadas ao audiovisual. Essas oficinas, inseridas no projeto desenvolvido
no colégio Modelo Luiz Eduardo Magalhaes (Juazeiro-BA), tiveram o intuito
de proporcionar que os individuos se apresentem em sua singularidade e se
relacionem com as tecnologias e meios de comunicagao de maneira critica
e criativa por meio da linguagem audiovisual.

Desenvolvimento

Define-se qualquer material, comunicagdo, mensagem, recurso,
método etc. que busca estimular, simultaneamente, a audicao e a visao
como audiovisual, por meio deste, as tecnologias interativas estabelecem
uma perspectiva da expressao e da criagao. Os meios audiovisuais, além de
uma ferramenta didatica que incita uma interagao continuada que permite

!Licenciandos em Artes Visuais na Universidade Federal do Vale do S&o Francisco
(Univasf), Campus Juazeiro-BA
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mais do que apenas olhar imagens, também possibilita a interpretagao, vi-
sando a criagao de novas informagdes. Vivenciamos um momento carac-
terizado por diversas mudangas conceituais e metodoldgicas que nos pro-
vocam a compreender nosso papel como educadores em formagao numa
sociedade basicamente composta por tecnologias, até nomeada as vezes
de sociedade da informagao ou sociedade do conhecimento. Na contempo-
raneidade, os ambientes educativos, e de ensino, se deparam com a pos-
sibilidade de se apropriarem da cultura midiatica para criar espagos, uma
das principais caracteristicas, consiste no acontecimento de que diferentes
espacgos se integram e interagem. Na relagao dos jovens estudantes com
as novas tecnologias ha uma relagao de conivéncia expressiva e cognitiva,
0s jovens as encontram nos sons, na velocidade, nas imagens o seu ritmo
e idioma.

Segundo Almeida (1990, p. 108):

Os alunos, por crescerem em uma sociedade permeada de recursos
tecnoldgicos, sdo habeis manipuladores da tecnologia e a dominam
com maior rapidez e desenvoltura que seus professores. Mesmo
os alunos pertencentes a camadas menos favorecidas tém contato
com recursos tecnolégicos na rua, na televisao, etc., e sua percep-
¢ao sobre tais recursos é diferente da percepgao de uma pessoa que
cresceu huma época em que o convivio com a tecnologia era muito
restrito.

Tratando da percepgao de que alunos que cresceram na socieda-
de composta por recursos tecnolégicos possuem dominio e desenvoltura
sobre estes, Almeida (1990) nos auxilia a compreender a facilidade destes
de manipular com maior rapidez as tecnologias e nos permite elaborar mé-
todos que busquem formas de adaptar o conteudo didatico e até produzir,
junto a esses alunos, materiais audiovisuais que proporcionem formagao
de conhecimento. A tecnologia esta presente nas escolas para melhora-
mento do processo de ensino aprendizagem.

Deste modo a relagao dos jovens com a tecnologia se torna uma
relagao de cumplicidade expressiva. Neste caso precisa-se, além de utilizar
as possibilidades que essas tecnologias proporcionam pensar em como
apropriar-se e ressignificar o audiovisual nas manifestagdes culturais dos
espagos educativos, proporcionando um ensino ludico, utilizando o audio-
visual, que é também uma forma de leitura e esta cada vez mais presente na
vida dos jovens como ampliador das aprendizagens.
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A educagao se sustém na diversidade, os alunos sempre terao di-
ferentes interesses que o proprio ensino nao aborda. Deste modo podemos
considerar o audiovisual como uma ferramenta que vincula os interesses e
a diversidade, inclusive leva ambos para uma mesma diregao. Por possuir
capacidade de permitir a participagao de todos é evidente que a produgao
audiovisual se estabelece como um dispositivo pedagdgico de extrema im-
portancia para os estudantes. As midias tém capacidade pedagdgica, elas
se aproveitam da imagem, de tal modo que é cada vez mais necessario
a escola se adequar ao uso dos recursos tecnoldégicos, entusiasmando o
processo de aprendizagem. Compreendendo a importancia do audiovisual
para o espaco educativo, desenvolvemos um projeto que teve como regente
o audiovisual, desde o ensino de sua produgao, até seu uso como ferramen-
ta pedagdgica. Utilizamos com ponto de partida a validez encontrada nas
palavras de Moran (2000, p. 63): “Ensinar com as novas midias serd uma
revolugao se mudarmos simultaneamente os paradigmas convencionais do
ensino, que mantém distantes professores e alunos. Caso contrario, conse-
guiremos dar um verniz de modernidade, sem mexer no essencial".

Existe uma grande necessidade de formar os professores, pro-
curando conhecer e debater modos de utilizagdo de tecnologias no meio
educacional, de forma que qualifique os processos educativos, e também
pertence ao professor a responsabilidade de conhecer e analisar o poten-
cial das diversas linguagens do audiovisual que estdo ao seu alcance pro-
porcionando o uso consciente por seus alunos, de forma que os envolva
na construgao do conhecimento, na formagao de sua identidade, no de-
senvolvimento de sua capacidade critica, de sua autoconfianga e de sua
criatividade. Segundo Moran (2000, p. 23), “um dos grandes desafios para
o educador é ajudar a tornar a informacao significativa, a escolher as infor-
macoes verdadeiramente importantes entre tantas possibilidades, a com-
preendé-las de forma cada vez mais abrangente e profunda e a torna-las
parte do nosso referencial”. Behrens (2000, p. 77) pondera sobre o acesso
a tecnologia:

Num mundo globalizado, que derruba barreiras de tempo e espago,
o acesso a tecnologia exige atitude critica e inovadora, possibili-
tando o relacionamento com a sociedade como um todo. O desafio
passa por criar e permitir uma nova agao docente na qual professor
e alunos participam de um processo conjunto para aprender de for-
ma criativa, dindmica, encorajadora e que tenha como esséncia o
dialogo e a descoberta.



Ao experienciarmos essa realidade, através do projeto desenvolvi-
do, pudemos perceber a cada exercicio ou atividade pratica utilizada em
sala de aula, demonstracgoes da forte presenca da tecnologia do dia a dia
deles. Em uma dessas, ao desenvolver algumas atividades sobre arte naif
— que é considerada "ingénua” porque se designa a artistas autodidatas
que desenvolvem uma linguagem pessoal e original de expressado —, a fim
de desenvolver um objeto de arte sobre o cotidiano, percebemos que gran-
de parte dos estudantes representava suas vivéncias ligadas a jogos de
celular, servigos de streaming, uso de aparelhos tecnolégicos. Através das
observagoes em sala de aula, e percebendo a relagdo dos jovens com a
tecnologia, no quanto o cotidiano destes é marcado por aplicativos, dis-
positivos tecnoldgicos, plataformas digitais e videos, que trazem os mais
diversos tipos de informagoes, entendemos a importancia da utilizagdo do
audiovisual no curriculo basico, no caso do nosso projeto, no Ensino Médio,
mesmo podendo ser utilizado em qualquer matéria de modo interdisciplinar,
se torna um conteudo apropriado ao curriculo de Arte, por se tratar de uma
das linguagens das expressoes artisticas.

Desenvolvemos oficinas de fotografia, roteiro, dire¢ao, entre outras
com elementos importantes para o audiovisual, com a intengao de que
houvesse produgdo de conhecimento audio-imagético em sala de aula, a
contextualizagdo da producdo dos estudantes, exibi¢gao do filme em sala
de aula e comentarios e debates sobre as praticas. Pudemos compreender
que levar a experiéncia do audiovisual para o espago educativo, trazendo
para o ambiente escolar essa linguagem, retira dos alunos a ideia de ser um
espectador passivo e inverte esse papel, trazendo para eles a possibilidade
de conhecer, questionar, e produzir materiais com os quais ja tém um con-
tato superficial.

Para Moran (2000, p. 16): “Somente podemos educar para a auto-
nomia, para a liberdade com processos fundamentalmente participativos,
interativos, libertadores, que respeitem as diferengas, que incentivem que
apoiem orientados por pessoas e organizagoes livre.

Os processos de formagao docente em Artes Visuais sao atraves-
sados por diversas experiéncias tanto no ambito formal quanto no informal.
O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid) permite
uma interacao entre a universidade e a escola promovendo experiéncias e
diadlogos que resultam numa construgao de saber mutua entre os bolsistas
e os alunos da escola.
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A atuacao no Colégio Modelo Luiz Eduardo Magalhaes localizado
no municipio de Juazeiro — Bahia, contou com a participagao de 12 bolsis-
tas. As atividades foram desenvolvidas nos turnos matutino e vespertino,
com estudantes do primeiro ano do Ensino Médio. No decorrer do processo
foram realizadas outras atividades complementares nas quais os bolsistas
tiveram contato com estudantes dos segundos e terceiros anos.

Como atividade inicial, ainda em 2018, foi realizado o Curso de Ini-
ciagao ao Audiovisual: os bolsistas promoveram um curso de iniciagao ao
Audiovisual no qual foram abordados aspectos histéricos e técnicos no
processo de construgdo de uma obra audiovisual. As atividades foram rea-
lizadas na Sala de Fruigao as Artes do Colégio, nos turnos matutino e ves-
pertino, e aberta a toda comunidade escolar. Como resultado os alunos do
Colégio produziram alguns curtas abordando aspectos de suas vivéncias.

No ano de 2019 os bolsistas foram divididos em duplas para atu-
arem como observadores e realizarem coparticipagdo nas turmas de pri-
meiro ano do Ensino Médio. Nessa etapa os bolsistas puderam vivenciar de
forma efetiva o processo de integragao entre educagao superior e educagao
basica, através da articulagado entre teoria e pratica nos processos de par-
ticipacao no cotidiano escolar e da construgao das atividades desenvolvi-
das em sala de aula. A atuagao dos professores regentes Cristiane Crispim
Bezerra e Paulo Vinicius Pereira de Almeida - ambos licenciados em Artes
Visuais pela Universidade Federal do Vale do Sao Francisco e com experi-
éncia no Pibid no periodo em que eram estudantes — como coformadores
foi de fundamental importancia para a compreensao dos desafios a serem
enfrentados em sala de aula, bem como para desenvolver estratégias para
construcao de uma consciéncia em arte articulando saberes formais com
as realidades vividas pelos estudantes.

A pratica de observagao se constitui como um instrumento que per-
mite ao licenciando perceber a escola como uma realidade complexa. Essa
leitura contribui para que o educador possa elaborar estratégias metodol6-
gicas que contemplem a pluralidade de existéncias e relagdes sociais que
permeiam o ambiente escolar. Freire (1992, p. 14) analisa que:

Observar uma situagao pedagodgica é olha-la, fita-la, mira-la, admi-
ra-la, para ser iluminado por ela. Observar uma situagao pedagdgica
nao é vigia-la, mas sim fazer vigilia por ela, isto é, estar e permane-
cer acordado por ela na cumplicidade pedagdgica.



Observar a atuagao de arte-educadores em sala de aula — impor-
tante reforgar esse ponto, pois nem sempre as aulas de Artes nas escolas
publicas e/ou particulares sao ministradas por profissionais com formagao
na area — além de contribuir de forma mais significativa no nosso processo
de formagao dos licenciados, amplia a percepgao de coexisténcia nos cam-
pos da pesquisa e da criagao. Sobre a importancia do trabalho criativo para
o arte-educador lavelberg (2003, p. 40) afirma que:

Na perspectiva piagetiana, o professor deve ser criador se quiser ser
professor. Nao criador da grande teoria, ndo criador de infindaveis e
vazias verbalizagdes das quais estao repletos os manuais pedagé-
gicos. Deve ser criador daquilo que eu chamaria de ‘oportunidades
para descobrir' por que a verdadeira aprendizagem (ndo a simples
aquisi¢ao de informagéo) é um descobrimento, e todo descobrimen-
to € uma recriacao de uma realidade interpretada.

0 envolvimento de alguns bolsistas nos Projetos Estruturantes res-
salta a inter-relagao entre professor/bolsista/aluno no qual os interesses
pessoais em comum permitem que a atividade docente ocorra de forma
horizontal.

A participagao no Pibid proporcionou aos licenciados uma maior
compreensao no processo de construgdo de uma identidade docente, iden-
tidade esta impregnada de potencial criador. A orientagao de um profissio-
nal da area auxiliou de forma significativa para compreender as possibili-
dades de utilizagao desse potencial criador na construgao de saberes em
sala de aula. As vivéncias proporcionadas foram basilares para a futura
atuacao dos licenciandos no ambiente escolar. Para além dessas questdes,
o professor regente também tem a oportunidade de trocar saberes com os
educadores em formagao, tornando o processo ainda mais enriquecedor.

Compreendemos que ainda ha inumeros desafios no nosso pro-
cesso de construgao docente. Ser arte-educador exige sensibilidade para
articulagao de saberes interdisciplinares e persisténcia para lidar com um
sistema sociocultural que nao valoriza a arte enquanto area de conheci-
mento, ou que compreende o acesso a arte como algo para poucos privile-
giados. Ser arte-educador, citando Barbosa (1995), exige um entendimento
sobre as dimensdes que seu trabalho pode ter sobre os seus alunos e sobre
aqueles do seu convivio, esse potencial transformador no fazer e ensinar
arte exige um contextualizar constante das agdes no trabalho educativo.
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Figura 1 — Uma das primeiras oficinas no Colégio Modelo, no turno matutino. Fonte:
Arquivo pessoal de Sandriele Geovana Gomes Santana
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Figura 2 — Jogo de tabuleiro para explorar a elaboragéao de roteiro. Fonte: Produgdo
das autoras e autores do artigo. Fonte: Arquivo pessoal de Sandriele Geovana Gomes
Santana
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Resultados

No ano 2018 foram realizadas oficinas de produgao audiovisual no
Colégio Modelo, em dois turnos diferentes, dividindo entre os bolsistas par-
tes principais do processo da produgao do audiovisual para que houvesse
uma parte tedrica e outra pratica nas oficinas. Assim, no decorrer da oficina
ja haveria uma continuidade na producao que culminaria no resultado em
forma de curta-metragem.

Algumas dificuldades se apresentaram no processo, como manter
uma unidade de publico, por diversos motivos, seja por falta de alimentagao
fornecida por parte da escola para que os alunos permanecessem em turno
oposto, ou questdes pessoais dos estudantes, em diversos dias era preciso
resumir os contelidos anteriores devido a inconstancia de publico, havendo
dias em que apenas um ou dois estudantes puderam estar presentes. Ape-
sar disso, os estudantes participantes demonstravam interesse e se dedi-
cavam a participar da oficina de forma proativa.

0 segundo passo foi desenvolver praticas que instigassem os alu-
nos inscritos a continuarem indo participar. Um dos métodos utilizados foi
a cada aula ter uma atividade pratica que envolvesse o tema trabalhado em
sala, 0 que animava bastante os alunos a se envolver nas aulas. Separamos
cada aula por tema, produgao de roteiro, fotografia, enquadramento, so-
noplastia, entre outros. Durante as aulas percebemos o quao interessante
era a descoberta dos discentes, ao perceber as diversas possibilidades do
audiovisual, as regras que podiam ser modificadas, o estilo de filmagem, a
tematica, as cores, a poética, quanto mais eles conheciam, mais cativados
ficavam.

Como nosso formato permitia que cada dia, além da teoria dada,
ja se produzia uma pequena parte do que se objetivava como resultado, ao
final foi possivel que os estudantes realizassem trés materiais audiovisu-
ais com tematicas distintas. Os estudantes tiveram liberdade para tratar
de tematicas que Ihes interessassem e houve o acesso a cameras de video
fornecidas pelo coordenador para a realizagao da atividade. Eles se dividi-
ram em grupos e realizaram a gravacao e diregao por conta prépria, com
auxilio dos bolsistas e do professor coordenador. A edigao ficou por conta
de parte dos bolsistas.

Num dltimo momento as produgdes foram apresentadas e o profes-
sor coordenador em conjunto com os bolsistas deram algumas dicas para
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os estudantes e houve a socializagao do processo. As narrativas desenvol-
vidas seguiram caminhos diferentes entre si. Um grupo criou uma narrativa
de ficgao cientifica onde um jovem, ao acordar, percebe que seu controle
remoto permite que ele controle o mundo ao seu redor. Em outra, uma his-
téria de amor mostrada de forma poética, e na ultima, questdes raciais sdo
discutidas através do trocadilho com a palavra detergente.

Apesar de comegarmos com um numero interessante de alunos,
com o passar das aulas ficamos apenas com quatro discentes assiduos
em ambos os turnos.. A Ultima atividade das oficinas foi a produgdo de um
video curto, em que os alunos deveriam usar o que foi aprendido, desde o
tema até a filmagem. N6s Pibidianos apenas auxiliamos na produgao. Foi
bastante rico ver o esforgo deles, para que o trabalho “amador” tivesse um
resultado interessante

Para fechar as atividades do Pibid fizemos atividade de mostra de
filmes nos meses de outubro e novembro: cada dupla de bolsistas ficou
responsavel por levar um filme e dar introdugao técnica acerca de alguma
etapa da produgao do audiovisual. O objetivo da atividade foi de a partir da
reprodugao de um longa-metragem, passar introdugao e nogdes basicas
das etapas fundamentais da produgao em audiovisual: roteiro, storyboard,
trilha sonora, fotografia, stopmotion e diregao de arte. Cada filme foi esco-
Ihido de acordo com a etapa que foi abordada pela dupla. A atividade que
denominamos Cine Clube foi desenvolvida em seis semanas, duas vezes na
semana no hordrio de saida dos estudantes das aulas. Foi a atividade do
Pibid que obteve maior publico.

No planejamento inicial, tihhamos como proposta também realizar
oficinas de audiovisual no més de novembro, no modelo da primeira oficina:
separando cada semana com uma funcao/etapa diferente da produgao em
audiovisual. Ocorreram alguns problemas, por estar em fim de ano e a falta
de interesse da comunidade estudantil e previmos que a oficina de audio-
visual nos moldes feitos anteriormente nao funcionaria. Assim, planejamos
montar uma oficina de encontro Unico, no turno da manha. Conversando
com os professores supervisores, escolhemos o dia da semana mais viavel
para conseguir publico.

Iniciamos a oficina com uma mostra de curtas que foram sele-
cionados com objetivo de servirem como exemplos para os assuntos que
abordamos na oficina: videoclipes da cultura pop para pensar figurino, ce-
nario, aderegos e outros componentes da direcao de arte; curtas de anima-
¢ao que exploraram a tematica de storyboard; outros curtas menos comer-



ciais e mais voltados as artes para explorar possibilidades de abordagem
e utilizagao da camera; curtas com baixo orgamento e produgao criativa
com o intuito de mostrar possibilidades de uma producao mais acessivel
financeiramente.

As oficinas de audiovisual caminharam de maneira produtiva, mes-
mo que a ultima oficina nao tenha tido resultado por termos tido tempo
limitado de apenas um encontro. Mesmo sem uma produgao final, a oficina
foi um avango no ponto de vista didatico, com elaboragao de materiais di-
daticos e planejamento coletivo.

Na oficina de audiovisual, para explorar a elaboragao de roteiro, fi-
zemos um jogo de tabuleiro: o jogo consiste em tabuleiro, pinos, dados e
seis categorias de cartas diferentes: personagem, cenario, didlogo, cenario,
género e conflito. Cada participante do jogo pega uma carta de cada ca-
tegoria aleatoriamente antes de iniciar o jogo. O jogo funciona com sor-
teio em dados e o participante vai avangando conforme o jogo, algumas
casas em que o jogador “"para” podem conter indicagdes para o jogador
fazer como "volte duas casas”, “pegue mais uma carta cenario”, pegue mais
uma carta conflito” e assim vai, no andamento do jogo até o fim o jogador
estara com multiplas cartas contendo cenarios aleatérios como sorvete-
ria, parque, loja de sapato e conflitos como dinheiro, separagao etc. Outros
exemplos de cartas encontradas no jogo sao “garota timida observadora”
e "velho solitario” na categoria de personagem, "super-heréi”, “romance” e
“investigacao” na categoria género, "morte”, “ir a padaria” e “livros" na cate-
goria didlogo. Colhendo essas cartas aleatdrias durante o jogo, no final os
participantes precisam em cinco minutos elaborar uma narrativa utilizando
os componentes que foram pegos. Assim, o roteiro esta pronto, o vencedor
do jogo escolhe qual roteiro preferiu. O jogo do roteiro faz com que os par-
ticipantes percebam a importancia destes aspectos e como a mudancga ou
adicao de algum aspecto modifica totalmente a narrativa.

Elaboramos também um jogo da meméria de planos e enquadra-
mentos, com as imagens e nome dos planos. Durante a oficina os alunos
aprenderam sobre os diversos planos e enquadramentos na fotografia e o
jogo ocorreu ap6s a explicagao, para que os alunos conseguissem relacio-
nar e diferenciar cada plano e enquadramento.

Outros materiais didaticos como apresentar musicas de trilhas so-
noras famosas, para os alunos adivinharem a qual filme a musica pertence.
A trilha sonora muitas vezes se torna a identidade do filme e quando ouvi-
mos ja relacionamos. O objetivo do jogo foi de mostrar como a trilha sonora
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pode ser importante na identidade de um filme.

A relevancia do uso de jogos esta registrada nos escritos de Almei-
da (1984, p. 32): “O jogo é um procedimento didatico altamente importan-
te; é mais que um passatempo; é um meio indispensavel para promover a
aprendizagem, disciplinar o trabalho do aluno e incutir-lhe comportamen-
tos basicos, necessarios a formagao de sua personalidade.”

Conclusao

A participacado no Pibid de audiovisual do curso de Artes Visuais
da Univasf vai muito além das vivéncias dentro e fora da vida escolar. En-
quanto formagao de professores, observar e estar atentos aos dilemas de
uma estrutura educacional do ensino basico brasileiro, além de aprender e
aprimorar habilidades para a futura docéncia, buscando integrar e incluir os
conhecimentos.

Entrar em sala e passar o conhecimento adiante nao é algo muito
simples, pois lidamos o tempo todo com realidades distintas do que esta-
mos habituados. Perceber o que nos rodeia e como a aprendizagem é mu-
tua, pois um bom docente é aquele que identifica as necessidades dos estu-
dantes e esta aberto a realizar o ensino/aprendizagem de maneira coerente
e acessivel a quem precisa. Dessa maneira, pudemos experienciar durante
o Pibid de audiovisual como os estudantes estao imersos nas tecnologias e
o consumo dessas midias estao muito presentes no cotidiano.

As tecnologias usadas com fim educacional/pedagdgico expandem
as possibilidades de o professor ensinar e o aluno aprender. Quando em-
pregada com significagao e critério, a tecnologia pode colaborar para a pro-
ducao do conhecimento e a melhoria do processo ensino-aprendizagem.

0 trabalho de formagao docente em arte-educagao constitui-se de
um fluxo continuo de troca de saberes e experiéncias no qual o profissional
se propde a uma constante reconstrucao de suas praticas em sala de aula.
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INTRODUGAO AO AUDIOVISUAL NA ESCOLA:
UMA EXPERIENCIA NO CETEP

Anna Victdria Maciel Santos’
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Introdugao

O Audiovisual é uma area dentro das Artes Visuais que possibilita
a criagdo e exploragao maxima da criatividade e percepcao visual, além de
ganhar bastante evidéncia na contemporaneidade com toda a magnitude
da industria cinematografica. Tal realidade é vivenciada com bastante fre-
quéncia pelos estudantes do CETEP (Centro Territorial de Educagao Pro-
fissional do Sertao do Sao Francisco, em Juazeiro-BA), que, como adoles-
centes, sao grandes consumidores dessa industria cultural que é o cinema.
Pensando nisso, os nossos objetivos em ministrar as aulas voltadas para o
ensino do Audiovisual consistiram em ensinar ao estudante, de uma forma
mais ampla, o quanto a produgao Audiovisual é interdisciplinar com outras
linguagens artisticas e, a partir das inimeras possibilidades, eles poderiam
explorar para ter um conhecimento maior e mais diverso sobre essa area
que faz parte da rotina deles. Foram tragadas algumas metas para explanar
e organizar nossas aulas, como:

. Despertar nos estudantes um senso de percepcao e descons-
trugcdo da imagem, almejando que os mesmos pudessem en-
tender melhor, posteriormente, conceitos da cinematografia,
como imagem e movimento.

. Trabalhos corporais com dindmicas e atividades de danga e te-
atro para construgao da consciéncia corporal.

. Despertar a criatividade usando técnicas de criagao e produgao
dramaturgicas.

. Atividades de estudo tedrico e pratico dos setores cinematogra-
ficos e suas dinamicas: como funciona um filme, roteiro, trilha

! Licenciandos em Artes Visuais na Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco

(Univasf), Campus Juazeiro-BA
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sonora, planos, angulos, enquadramento, contextualizagao, etc.

. Dar subsidio para as produgdes internas que realizavam para
outras atividades escolares, dentro da propria disciplina de Ar-
tes (uma vez que nossas aulas eram interdisciplinares as aulas
da Professora de Artes efetiva da escola).

. Trabalhar a construgao da coletividade, trabalho em equipe e a
capacidade de didlogo entre os estudantes, principalmente por-
que o cinema, propriamente dito nao se trabalha sozinho, tudo é
produzido coletivamente.

0 programa Pibid-Univasf a que se refere este artigo teve inicio no
segundo semestre de 2018 comegando em agosto e programado para aca-
bar em janeiro de 2020. O docente responsavel para trabalhar conosco era
o Prof. Me. Wayner Tristdo5. O trabalho se deu no Colégio CETEP com a
professora Cintia Mello, que nos auxiliou com dicas para o trabalho com
os jovens, informagdes do funcionamento da escola e na organizagao da
apresentagao dos conteudos.

Com isso, a forma de trabalho para o acolhimento e organizagao
de conteudo para apresentar na escola era trabalhada com os dois profes-
sores, na Univasf e no CETEP. Entdo tinhamos uma reunido semanal com
o prof. Wayner na Univasf, também tinhamos uma reunido mensal com a
professora Cintia.

Nos encontros com o prof. Wayner, tivemos a proposta do trabalho
de ensino da produgao de material audiovisual, recebendo instrugdes de
como trabalhar com material de flmagem e referéncias de possibilidades
de técnicas e estilos da produgao de video. Com esse conhecimento obtido,
sobre as técnicas, a historia e estilos de producao, nés nos encontravamos
com a professora Cintia no CETEP para organizar um plano didatico para
um més e assim trabalharmos de maneira coerente com os jovens em sala
de aula.

Os planos de aula eram feitos de maneira que todas as duplas pu-
dessem estar sincronizadas para que uma dupla nao ficasse mais adian-
tada que a outra. Dentro desse periodo de aula, o tempo inteiro estdvamos
sendo auxiliados pela professora, tomando dicas de como se comportar
com os alunos ou com a professora as vezes nos apoiando dentro da sala
quando a situagao se tornava uma bagunga. Dentro desse periodo também
havia uma troca constante sobre experiéncias com e sem sucesso entre os
bolsistas, dando mais possibilidades para atuagao dentro da sala.
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Desde o inicio do projeto na escola, a maior parte dos alunos de-
monstrou muito interesse em entender e querer produzir videos. Alguns de
maneira mais livre e outros de maneira mais trabalhada utilizando de edi-
¢Oes e técnicas.

Organizamos as aulas para que conseguissemos apresentar um
contelido tedrico seguido da pratica para um tempo de 50 minutos/aula
visando o curto tempo que tinhamos para a apresentagao e atuagao dentro
da sala por conta das atividades da escola e algumas vezes necessidades
da professora para com a turma.

Material e Métodos

A partir da leitura de materiais sobre o audiovisual, foram abor-
dados conceitos do cinema como angulos, enquadramentos, cenarios, fi-
gurinos e etc. Foi proposta a criagdo de um storyboard, caderno onde os
estudantes pudessem fazer o registro do seu dia tanto com escrita quanto
com desenhos, assim, com esse material em méaos, eles foram divididos em
grupos, 0s mesmos sugeriram temas para a criagao de roteiros com base
em uma proposta dada inicialmente que sao os Direitos Humanos. Sobre o
cinema e sua linguagem, Marcel Martin (1999, p. 26) afirma que

[..] a sua originalidade vem essencialmente do seu poder total, fi-
gurativo e evocador da sua capacidade Unica e infinita de mostrar
simultaneamente o invisivel e o visivel, de visualizar o pensamento
ao mesmo tempo que o vivido, de conseguir a fusdo do sonho e do
real, da volatilidade imaginativa e da evidéncia documental, de res-
suscitar o passado e atualizar o futuro, de conferir a uma imagem
fugitiva maior carga persuasiva do que aquela que é oferecida pelo
espetaculo do quotidiano.

Iniciamos as filmagens com cameras profissionais que levamos
para que eles pudessem ter esse contato com as ferramentas que o cinema
utiliza, também foram utilizados os celulares dos proprios estudantes, dan-
do praticidade e tornando assim uma experiéncia viavel e acessivel a todos .
Os resultados foram os mais diversos, como cenas do cotidiano, problemas
e desconfortos dentro do ambiente escolar como o bullying, temas em rela-
¢ao ao feminismo, a violéncia doméstica, a negritude e violéncia, e descon-
fortos presentes nas vidas dos estudantes. Eles puderam expressar como
se sentem em relagao a esses problemas e como pensam suas solugdes de
maneira criativa.



Figura 1 — Atividade pratica realizada pelos estudantes, explorando elementos gréaficos
primarios da linguagem Desenho. Fonte: Arquivo pessoal de Anna Victoria Maciel Santos

Figura 2 — Atividade préatica. Exercicio de abstragao e composigdo de imagens utilizando
a técnica de colagem. Fonte: Arquivo pessoal de Jamille Gongalves de Sales
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Existiu uma dificuldade em relagao a saber quais os materiais que
seriam utilizados dentro de sala de aula para a producao e pesquisa com
os estudantes. Entdo pensamos em como os estudantes produziriam seus
trabalhos fora da escola, ja que o material apresentado pelos bolsistas,
como cameras profissionais, materiais proprios de filmagem e de auxilio de
produgao de video, disponibilizados pela Univasf, ndo seria de acesso livre
aos estudantes fora da aula. Para solucionar esse problema sugerimos que
os estudantes pudessem trabalhar com o préprio aparelho celular aplican-
do as técnicas de gravagoes e utilizando de aplicativos gratuitos de celu-
lar, também, para edita-los, e com isso percebemos que a preferéncia pelo
aparelho celular para a realizagao das atividades deu-lhes uma autonomia
maior nas produgdes, onde a maioria dos estudantes possuem um celular,
muito mais acessivel do que materiais profissionais de filmagem.

Para que a atuagao dentro da sala tivesse mais proximidade com
os estudantes pensamos em maneiras mais palpaveis de possibilidade de
materiais. A utilizagdo de objetos que atuassem de maneira similar o de
representatividade da utilizagdo de cameras profissionais e outros apara-
tos que englobam o mundo do cinema, assim todos tiveram a oportunida-
de de manusear equipamentos de alta qualidade e se habituar com essas
tecnologias que permeiam esse contexto do audiovisual. A criagdo desses
materiais exige alguns conhecimentos dos bolsistas em relagado a criagao
de objetos, utilizando da criatividade para a criagao de objetos que simulas-
sem lentes e possibilidades de enquadramento com materiais acessiveis,
como papelao.

Resultados e Discussao

Os resultados foram dos mais diversos, alguns representaram em
seus videos cenas do cotidiano como o direito de ir a escola, outros abor-
daram o tema bullying, que apesar das politicas de conscientizagao ainda
se faz muito presente no ambiente escolar e precisa ser combatido, houve
também temas em relagdo ao feminismo e a violéncia doméstica, abor-
dando a importancia da denuncia para o avango ao combate assim como
a percepgao dos diferentes contextos da realidade em que vivemos "Por
constituir-se como um cruzamento de praticas socioculturais diversas, o
cinema é um agente de socializagdo que possibilita encontros das mais
diferentes naturezas” (FANTIN, 2007). O audiovisual faz com que os jovens



pensem em como solucionar questdes do seu convivio social e entender
que temos que dar mais énfase e importancia as questdes que envolvem o
respeito ao outro.

Essa ferramenta de comunicagao visual possibilita ter uma nogéao
mais direta com a informagao, transportando-os para uma realidade que
apesar de muitas vezes parecer distante. Com essa pratica eles se apro-
priam de varias possibilidades de criar e sendo assim, agem como sujeitos
operantes naquele processo. Fantin (2007) nos afirma que: “Fazer audiovi-
sual na escola pode significar uma sintese entre educar para a linguagem,
conhecer fazendo e aprender cooperando, valores que podem ser trabalha-
dos quando se discute a necessidade de reorientagdes didaticas na abor-
dagem operativa para a linguagem das midias na escola.”

Quando os estudantes se colocam na posigao de protagonista onde
eles mesmos sao os atores, diretores, figurinistas, cendgrafos, desenhis-
tas, roteiristas etc., emergindo literalmente do mundo do cinema, saem de
uma condigdo passiva, como espectadores e passam a ser os produtores
do processo criativo. Sobre isso Belloni (1991, p. 41) diz:

A midia representa um campo auténomo do conhecimento que deve
ser estudado e ensinado as criangas da mesma forma que estuda-
mos e ensinamos a literatura, por exemplo. A integragdo da midia a
escola tem necessariamente de ser realizada nestes dois niveis: en-
quanto objeto de estudo, fornecendo as criangas e aos adolescentes
os meios de dominar esta nova linguagem, e enquanto instrumento
pedagdgico, fornecendo aos professores suportes altamente efica-
zes para a melhoria da qualidade do ensino.

O contato com as diferentes histérias dos diversos personagens
que surgem ao decorrer das aulas, faz com que haja uma reflexao sobre
como aquela outra que esta sendo representada se sentiu, levando a/o es-
tudante a uma posigao onde passe a entender o que é de fato alteridade e
de como pode contribuir para melhoria na qualidade de vida do outro. Nos
como professores temos o compromisso histérico-social de orientar em
fungao da realidade, assim como o de combater toda forma de preconceito
e discriminagao dentro do ambiente escolar, temos que explorar o pensa-
mento e a potencialidade em meio ao ambiente plural e de troca de saberes
que é a escola.

Importante salientar, também, a importancia do Programa de Inicia-
¢ao a Docéncia, para nds, licenciandos, pois é somente a partir do contato
com o ambiente escolar que conseguiremos entender as dinamicas de uma
sala de aula e como as teorias aprendidas dentro do meio académico se
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transformam em praxis. Ao longo do processo, pudemos lidar diretamente
com questoes tipicas da vida docente, como por exemplo:

Controle do tempo: ao administrar uma aula de Artes tedrico/
pratica em apenas 50 minutos, muitas vezes tivemos que modi-
ficar o nosso plano de aula, até mesmo por questdes técnicas,
como o retroprojetor ndo funcionar em determinada aula. Ade-
mais, prender a atengao dos estudantes levava alguns minutos
também.

Construcdo de autoridade: Para conseguirmos o reconheci-
mento dos estudantes em relagao as nossas propostas e au-
las, foi um processo. Na verdade, primeiramente era essencial a
nossa propria visdo em nos enxergamos, de fato, como profes-
sores. Aos poucos conseguimos colocar mais ordem na sala e
prender mais a atengao dos estudantes por meio de atividades
mais dinamicas, o respeito foi reciproco.

Material para aula de Artes: As Artes Visuais, em si, contam com
linguagens muito diversas e amplas. Mesmo o foco das aulas
sendo o Audiovisual em si, como citado no comego desse arti-
go, n6s optamos, em prol de garantir uma maior amplitude e di-
versidade de conhecimentos, ao aluno, utilizar de outras lingua-
gens, como o desenho, por exemplo. Percebemos que muitas
vezes o proprio ambiente escolar nao disponibiliza materiais
para essas atividades. Em geral o professor precisa pensar em
meios de viabilizar essa questao, para que consiga dar conti-
nuidade a sua aula, ter uma boa relagao de ensino-aprendiza-
gem com seus alunos. Especificamente, nés do CETEP conver-
samos com os estudantes e combinamos de dividir o valor dos
materiais gastos com toda turma, entre eles. A escola também
disponibiliza alguns materiais.

Flexibilidade nos planos de aula: Muitas das vezes as situagoes
dentro da sala de aula nao sao como se pensa no seu plane-
jamento, existem os problemas técnicos, abordados acima, ha
demandas dos proprios estudantes que levam a aula para outro
caminho, como a néo realizagdo de alguma atividade, fazendo
com que se pense na hora estratégias para se contornar situa-
¢Oes inesperadas, coisa que nao se aprende em textos ou nas
aulas na universidade, mas sim com a pratica docente.



. Importancia do profissional formado em Artes: E de extrema
importancia para quaisquer disciplinas que o profissional que a
ministre seja de fato, um profissional, com formagao na area. No
Brasil, a realidade no ensino de Artes &, infelizmente, frustrante,
pois essa disciplina geralmente é ministrada por professores de
outras areas em busca de complementagao de carga hordria.

A partir deste Ultimo item, surgem dois pontos para analise:

1. Ministrar a disciplina de Artes sem formagao na area acarre-
ta uma transmissao de conhecimentos equivocados ao aluno,
pois, muitas vezes o professor que esta apenas completando
sua carga horaria em Artes, nao tem a menor ideia sobre o es-
tudo da area e acaba apenas passando atividades ludicas e
sem objetivos especificos, sem explanagao de conteudos, sem
o despertar de uma percepgao critica e visual, deslegitimando,
assim, a disciplina.

2. A falta de professores formados e capacitados na area de Ar-
tes é o que impulsiona a problematica citada acima. E preciso
se pensar em como vem sendo a trajetdria do ensino de Artes
brasileiro, na importancia que o estudo dessa area tem para
sociedade, pois o papel da educagao é, antes de tudo, formar
cidadaos. Segundo Klammer (2006, p. 11) nos relata,

[..] é nesse contexto que a escola precisa incorporar as transfor-
magoes sofridas pela sociedade, principalmente as que se referem
aos novos processos de comunicagao, promovendo uma ampla dis-
cussao entre os docentes a respeito das novas possibilidades de se
buscar novos recursos junto aos 6rgdos responsaveis pela educa-
¢ao para que se tenha profissionais mais qualificados.

Um cidadao nao é apenas alguém dotado de conhecimentos me-
canicos voltados para o mercado de trabalho, mas sim alguém com cons-
ciéncia social e com sensibilidade também. O professor de Artes é um dos
responsaveis por despertar esse senso no aluno. A area de Artes precisa ser
mais reconhecida em nosso cenario educativo, a valorizagado do professor
de Artes é primordial e impulsiona o maior desejo nas pessoas de buscar
qualificagao nessa area, que infelizmente ainda é tao atacada. “A Arte na
educacao afeta a invengao, inovagao, e difusdo de novas ideias e tecno-
logias, encorajando um meio ambiente institucional inovado e inovador”
(BARBOSA, 1991, p. 2).

Conclusao
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Essa ferramenta de comunicagao visual possibilita ter uma nogao
mais direta com a informacao, Ihes transportando para uma realidade que
apesar de muitas vezes parecer distante com essa experiéncia eles se apro-
priam de varias possibilidades de criar e, sendo assim, agem como ope-
rantes naquele processo. Quando os estudantes se colocam na posigao
de protagonista saem da passividade como espectadores e conduzem o
processo criativo, colocam suas proprias narrativas enquanto histérias po-
tentes, com aspectos de seriedade e profissionalismo de suas perspectivas
de como lidam com suas relagoes com problemas sociais.

O contato com as diferentes histérias dos diversos personagens
que surgem no decorrer das aulas faz com que haja uma reflexao sobre
como aquela outra que esta sendo representada se sentiu, levando a/o es-
tudante a uma posigao onde passe a entender o que é de fato alteridade e
de como poder contribuir para melhoria na qualidade de vida do outro, além
de aproximar as relagoes afetivas entre eles, onde com o compartilhamen-
to de coisas que as vezes nao sao exteriorizadas os aproximam, sabendo
e conhecendo melhor o que o outro pensa, vive e sente. Muniz (2016, p.
12) nos presenteia com uma afirmagao dizendo que: “E visando colaborar
com essa tarefa decisiva para que tenhamos uma sociedade mais inclusi-
va, mais respeitadora dos direitos humanos, das diferengas, uma sociedade
mais tolerante em relagdo ao outro, ou seja, uma sociedade mais democra-
tica e republicana.”

No6s como professores temos o compromisso histérico-social de
orientar em fungao da realidade, assim como o de combater toda forma de
preconceito e discriminagao dentro do ambiente escolar, Temos que explo-
rar o pensamento e a potencialidade em meio ao ambiente plural e de troca
de saberes que é a escola e nos meios que ela oferece, Moran (1994, p. 23)
afirma que:

Os meios podem ser utilizados também como contetido de ensino,
como informag&o, como forma de passar conteidos organizados,
claros e seqiienciados; eles nao eliminam o papel do professor; ao
contrdrio, ajudam-no a desenvolver sua tarefa principal, que é a de
obter uma visdo de conjunto, educar para uma visao mais critica.

Com isso vemos o verdadeiro papel que é a atuagao do professor
em meio a sala de aula, de como produzir um contetdo que abra a visdo do
conjunto proporcionando um espirito de coletividade e uniao entre estudan-



tes e docentes.

Além da experiéncia em sala de aula, pudemos saber como sera
nosso futuro profissional em relagdo as praticas e atividades, pudemos
experimentar como funciona o cotidiano de um profissional da educagao
numa escola publica, montando planos de aula, estabelecendo relagdes
com os estudantes, pensando sistemas de avaliagao, entendendo como o
conhecimento tedérico da academia se torna praxis na sala de aula, e com
isso nos motivar ou desmotivar a continuar o curso, sabendo desse provavel
futuro profissional, uma experiéncia muito rica e necessaria para um curso
de licenciatura, ja que muitas das coisas que acontecem em sala de aula e
que precisam de solugdes praticas e rapidas sado entendidas apenas com a
pratica do exercicio docente. Por fim, uma dedicatodria feita pelo Prof. Durval
Muniz Albuquerque (2016) a todos os professores. “Aos professores que
exercem, cotidianamente, em sala de aula, a digna e indispensavel tarefa
de combater todas as formas de preconceito, discriminagao e intolerancia".
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PIBID CIENCIAS: PRATICA DOCENTE NA CONSTRUGAO DE
ESTRATEGIAS E MATERIAIS DIDATICOS PARA O ESTUDO DA
EDUCAGAO AMBIENTAL'

Ana Flora de Novaes Pereira?

Introdugao

A Educacdao Ambiental tem como objetivo nutrir a sociedade com
conhecimento cientifico de modo que cada individuo compreenda como os
sistemas naturais funcionam e como os humanos funcionam como uma
parte do mundo natural. Despertando, dessa forma, as percepgoes da na-
tureza e suas relagcdes com a espécie humana; como os humanos influen-
ciam os sistemas ecoldgicos; e a grande influéncia das atividades humanas
na natureza ao longo do tempo (REIGOTA, 1995; SAUVE, 2005; RICKLEFS,
2016).

Os graves problemas e catastrofes ambientais que precisamos en-
frentar na atualidade evidenciam a necessidade da construgao e da dis-
cussdo dessa tematica em sala de aula. E assim que através da Educagao
Ambiental, se constréi uma sociedade consciente, responsavel e com capa-
cidade de delimitar agoes objetivas e concretas direcionadas a conservagao
e 0 uso sustentavel dos recursos naturais. Baseando-se no conhecimento
dessa questao, desde a Educagao Basica, garantiremos a existéncia de um
ambiente sadio, através de atitudes praticas, originadas de um trabalho de
conscientizagao prévia, que acarreta em mudancas de habito e atitudes po-
liticas, de uma sociedade que discute, propoe, cobra e executa solugoes

1 Projeto Pibid desenvolvido pelos graduandos, Aline Ferreira da Silva Holanda, Ana Ca-
roline Baldoino Mota, Ana Pryscila Pereira Soares Silva, Brena Carolaine de Castro San-
tos, Claudimira Guerra Ferreira, Dalila Araujo da Silva, Gileide Dias Barbosa, Tanandra
Pereira Negreiros, José Marcos dos Santos Souza, Larissa de Castro Pereira, Luciana
Ferreira de Lima, Marizete de Oliveira Lima, Matheus Carvalho Sousa, Matheus Dias dos
Santos Soares, Michael Jonh dos Santos Ribeiro, Valéria dos Santos Lima, Olivia da Cos-
ta Antunes, Priscila de Negreiros Luz, Graduanda, Renilda de Oliveira Gomes, Silmara da
Mota Santos, Syllas Ferreira Oliveira, Teresa Fernanda dos Santos Ribeiro, Valquiria Lima
Torres e Carla Daniela Deusdara. Professores da Educagéo Basica, Isménia Belarmino da
Silva Dias, Luzia Bastos de Castro e Raniery de Negreiros Meireles.

2 Coordenadora de Area do Subprojeto Pibid de Ciéncias da Natureza da Univasf, cam-
pus Sdo Raimundo Nonato - PI.
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(JACOBI, 2003; ALMEIDA, BICUDO e BORGES, 2004).

Para que a Educagdao Ambiental nas escolas forme consciéncias
ecoldgicas ativas, criticas e socioeconémicas conscientes deve ser traba-
Ihada de forma criativa e cativante, sensibilizando professores e alunos,
para que, em conjunto, construam o conhecimento por meio de estratégias
pedagdgicas que despertam a curiosidade por meio de ag¢oes definidas que
proporcionem, acima de tudo, mudanca efetiva de mentalidade (ALMEIDA,
BICUDO e BORGES, 2004; CARVALHO, 2017).

A Base Nacional Comum Curricular/BNCC (BRASIL, 2018) afir-
ma que o professor deve priorizar praticas pedagdgicas que estimulem a
curiosidade, a investigagdo e desenvolva habilidades e competéncias nos
alunos, valorizando o processo e a qualidade do ensino-aprendizagem e
nao apenas o cumprimento do conteudo. Evidencia ainda que o docente
nao deve se contentar com respostas/condutas padronizadas de seus alu-
nos, mas, deve desenvolver estratégias didaticas criativas e originais que
estimulem os alunos a se tronarem agentes da construgao do processo do
conhecimento e da aprendizagem.

Com o intuito de promover no ambiente escolar a compreensao, a
conscientizagao e a sensibilizacao envolvendo os temas de conservagao e
preservagao ambiental, o presente nucleo do Pibid desenvolveu e aplicou
estratégias e materiais didaticos para o estudo da Educagao Ambiental, ba-
seando-se na em objetivos propostos pela Agenda 2030 para o Desenvolvi-
mento Sustentavel (NAGOES UNIDAS BRASIL, 2020). As estratégias didati-
cas elaboradas e aplicadas tiveram como intuito possibilitar que os alunos
das escolas nao atuassem apenas como observadores do conhecimento
trabalhado, mas que se tornassem sujeitos e parte integrante das ativida-
des, de suas concepcdes e de seus impactos na vida diaria.

Vale salientar que no desenvolvimento e execugao das atividades
e materiais pedagdgicos desenvolvidos, foram trabalhadas com os alunos
as consequéncias dos problemas ambientais no nosso dia a dia, chamando
sempre a atengao para a responsabilidade de cada individuo, mostrando
que nao somos alheios a situagao atual de ameaga aos nossos ecossis-
temas e a biodiversidade, desenvolvendo nos estudantes as competéncias
e habilidades para atuarem como agentes ativos, capazes de solucionar
problemas. E, assim, formar individuos conscientes do seu papel transfor-
mador da sociedade e do Meio Ambiente, estimulando-os a pensamentos e
condutas pautados na sustentabilidade.



Com relagao a formacao inicial de professores, o presente traba-
Iho teve como intuito elencar concepgdes que norteiam temas articulados
e integrados da Educagdo Ambiental com as diferentes areas das ciéncias
naturais, promovendo a interdisciplinaridade no ensino entre os diferentes
saberes, elaborando estratégias e materiais didaticos para a abordagem
dos contelidos através das vivéncias praticas. Contribuindo com a forma-
¢ao multidisciplinar dos estudantes das escolas, bem como, dos licencian-
dos envolvidos na execucao da proposta através do desenvolvimento do
conhecimento cientifico critico.

Desenvolvimento

*  Caracterizagao do ntcleo Pibid Ciéncias

No Campus Serra da Capivara da Universidade Federal do Vale do
Sao Francisco (Univasf) o projeto do Pibid foi desenvolvido pelo Curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza tendo o inicio de suas atividades em
agosto do ano de 2018. Esse nucleo foi composto por 24 Bolsistas de Ini-
ciagao a Docéncia (Pibidianos) do Curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, trés Supervisores (professores de duas escolas publicas) e uma
Coordenadora de Area (professora da IES). Todos os componentes do pre-
sente nucleo participaram das etapas de planejamento, desenvolvimento,
produgao e aplicagao das atividades e materiais didatico-pedagdgicos em
duas escolas localizadas na zona urbana do municipio de Sdo Raimundo
Nonato (Piaui), a Unidade Escolar Edith Nobre de Castro e o Centro de Ensi-
no de Tempo Integral (CETI). Atendemos com nosso Ntcleo do Projeto Pibid
aproximadamente 300 alunos pertencentes as duas escolas.

«  Caracterizagoes dos locais e sujeitos pesquisados

As escolas atendidas pelo presente projeto, a Unidade Escolar Edith
Nobre de Castro e o Centro de Ensino de Tempo Integral (CETI), localizam-se
na regido central do municipio de Sdo Raimundo Nonato, estado do Piaui. O
municipio de Sao Raimundo Nonato esta localizado na mesorregiao do Su-
doeste Piauiense e de acordo com o IBGE, possui 2.415,602 km?, populacao
estimada em 34.710 habitantes e indice de Desenvolvimento Humano Mu-
nicipal de 0,661. O municipio é o pdlo de desenvolvimento da microrregiao,
compreendida por 13 municipios, com uma populagao flutuante superior
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a 109 mil habitantes, possui uma atividade comercial intensa e tem no tu-
rismo sua principal fonte de renda. Em relagdo aos dados educacionais, a
Taxa de escolarizagao de 6 a 14 anos de idade do municipio é de 98 % e
os Indices de Desenvolvimento da Educagao Bésica (IDEB) sdo de 3,8 para
os anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Publica e 3,4 para os anos
finais do Ensino Fundamental da Rede Publica (IBGE, 2020).

A Unidade Escolar Edith Nobre de Castro é uma escola da rede esta-
dual de educagao e oferece 0 9° Ano do Ensino Fundamental [l e 0 1°,2° e 3°
Anos do Ensino Médio. A escola atende 270 alunos distribuidos nos turnos
de manha e tarde, com uma média de 30 alunos por sala. Quanto a estrutura
fisica destinada as atividades pedagdgicas dos alunos, a escola possui de
seis salas de aula, uma biblioteca, um patio, uma quadra de esportes e uma
sala de mediagao tecnoldgica. Em relagao ao quadro docente e pedagdgico,
areferida escola é composta por 15 docentes, uma diretora e duas coorde-
nadoras. Na Unidade Escolar Edith Nobre de Castro as atividades do projeto
Pibid contemplaram aproximadamente 180 alunos, entre 14 e 18 anos de
idade, pertencentes ao 1°, 2° e 3° Anos do Ensino Médio.

O Centro de Ensino de Tempo Integral (CETI) é gerido pelo Gover-
no Estadual e em sistema de ensino integral oferece o 1°, 2° e 3° Anos do
Ensino Médio nos turnos de manha e tarde para 325 alunos matriculados.
A referida Unidade de Ensino possui um quadro de 20 professores e sua
estrutura fisica € composta por 10 salas de aula, trés laboratérios, uma bi-
blioteca com sala de leitura, uma quadra esportiva e um refeitério. No CETI
as atividades do projeto Pibid contemplaram 120 alunos pertencentes ao 2°
Ano do Ensino Médio, com idades entre 15 e 17 anos.

*  Atividades pedagdgicas desenvolvidas

As atividades, materiais e estratégias didaticas desenvolvidas du-
rante o projeto do Pibid/Ciéncias visaram atender as competéncias especi-
ficas e habilidades propostas pela Base Nacional Comum Curricular/BNCC
(BRASIL, 2018) para o estudo de temas vinculados ao contetdo de Cién-
cias da Natureza na area da Educacao Ambiental, abordando contetidos de
ecologia, preservacao e conservagao da biodiversidade e de ecossistemas,
como também a garantia da sustentabilidade do planeta (Quadro 1).

No planejamento das atividades didaticas os conteldos estabele-
cidos pela BNCC foram correlacionados e contextualizados como os obje-
tivos e metas da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel esta-



belecido pela Organizagao das Nagdes Unidas (ONU, 2020). A Agenda 2030
contém o conjunto de 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
(Quadro 2). Os ODS afirmam que para pér o mundo em um caminho sus-
tentavel é urgentemente necessario tomar medidas ousadas e transforma-
doras e o Brasil foi um dos paises que se comprometeram em cumprir um
plano de agao para atender as propostas da Agenda 2030, incorporando os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel nas politicas publicas nacionais
(BRASIL, 2020).

Vale salientar que o planejamento e a elaboragao das estratégias
e atividades didaticas propostas visaram estratégias pedagdgicas criativas,
dinamicas e interativas, fugindo das metodologias das aulas tradicionais,
mas que promovessem a construgao do conhecimento, a contextualizagao
da tematica abordada e também chamassem a atengao dos estudantes e
professores em formagao para a necessidade de mudancgas de habitos e
mentalidade sociais.

Para a elaboragao das estratégias pedagdgicas adotadas, o de-
senvolvimento dos materiais didaticos produzidos e a construgao dos con-
teldos abordados durante as atividades desenvolvidas foram realizadas
pesquisas e embasamentos tedricos a partir do estudo de livros, revistas
cientificas e sites especializados sobre os assuntos ambientais e educacio-
nais em questao.

As atividades praticas do projeto foram realizadas nas escolas em
encontros presenciais envolvendo integrantes do Pibid (Coordenadora de
Area, Supervisores e Pibidianos) e os alunos das escolas atendidas. Os es-
pacos utilizados para o desenvolvimento das atividades foram estabeleci-
dos de acordo com nimero de alunos presentes, dessa forma, as atividades
do projeto foram realizadas no patio, no auditério e nas proprias salas de
aula das escolas atendidas pelo projeto, sempre utilizado o horario habitual
das aulas. A avaliagao dos materiais e atividades desenvolvidas foi reali-
zada por observagao e registro das reacoes, interagdes e desenvolvimento
dos alunos, durante a aplicagao.

Dessa forma, todos os encontros foram registrados em fotografias
e gravagoes realizadas com o auxilio de aparelhos de smartphone. Além
desses registros realizados, as avaliagées das atividades aplicadas tam-
bém foram coletadas a partir de observagdes e anotagdes elaboradas pe-
los pesquisadores do projeto durante o desenvolvimento de cada agao nas
escolas. As anélises dos resultados foram realizadas através de reunides e
discussoes entre os componentes do nucleo Pibid.
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Quadro 1 - Quadro construido e sistematizado pelos bolsistas a partir de
dados obtidos da BNCC (BRASIL, 2018).

Competéncias Especificas

Habilidades da BNCC

Analisar fenébmenos naturais e processos
tecnoldgicos, com base nas interagdes
e relagbes entre matéria e energia, para
propor agdes individuais e coletivas que
aperfeicoem processos produtivos, mini-
mizem impactos socioambientais e me-
lhorem as condigdes de vida em ambito
local, regional e global.

Realizar previsdes sobre seus compor-
tamentos em situagdes cotidianas e
em processos produtivos que priorizem
o desenvolvimento sustentavel, o uso
consciente dos recursos naturais e a
preservacgao da vida em todas as suas
formas.

Avaliar os beneficios e os riscos a salde
e ao ambiente, considerando a compo-
sigdo, a toxicidade e a reatividade de
diferentes materiais e produtos, como
também o nivel de exposigdo a eles, po-
sicionando-se criticamente e propondo
solugdes individuais e/ou coletivas para
seus usos e descartes responsaveis

Analisar os ciclos biogeoquimicos e in-
terpretar os efeitos de fenémenos na-
turais e da interferéncia humana sobre
esses ciclos, para promover agdes in-
dividuais e/ou coletivas que minimizem
consequéncias nocivas a vida.

Analisar as diversas formas de manifes-
tacdo da vida em seus diferentes niveis
de organizacao, bem como as condigoes
ambientais favoraveis e os fatores limi-
tantes a elas.

Analisar e utilizar interpretagdes sobre a
dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos
para elaborar argumentos, realizar pre-
visdes sobre o funcionamento e a evo-
lugdo dos seres vivos e do Universo, e
fundamentar e defender decisdes éticas
e responsaveis.

Avaliar e prever efeitos de intervengdes
nos ecossistemas, e seus impactos nos
seres vivos e no corpo humano, com
base nos mecanismos de manutengdo
da vida e nos ciclos da matéria.

Discutir a importancia da preserva-
¢do e conservagao da biodiversidade,
considerando parametros qualitativos
e quantitativos, e avaliar os efeitos da
agao humana e das politicas ambientais
para a garantia da sustentabilidade do
planeta.

Fonte: Conteudo da Base Nacional Comum Curricular/BNCC na &rea de Ciéncias da
Natureza (Ensino Médio) em consonancia com os assuntos relacionados a Educagéo
Ambiental.
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Quadro 2 - Quadro sistematizado a partir de dados obtidos da Agenda
2030 (ONU, 2020).

Objetivos de desenvolvimento sustentavel

Objetivo 1. Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares.

Objetivo 2. Acabar com a fome, alcangar a seguranga alimentar e melhoria da nutri-
Gao e promover a agricultura sustentavel.

Objetivo 3. Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todos, em
todas as idades.

Objetivo 4. Assegurar a educagao inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.

Objetivo 5. Alcangar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e
meninas.

Objetivo 6. Assegurar a disponibilidade e gestao sustentavel da d4gua e saneamento
para todos.

Objetivo 7. Assegurar o acesso confidvel, sustentavel, moderno e a prego acessivel a
energia para todos.

Objetivo 8. Promover o crescimento econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel,
emprego pleno e produtivo e trabalho decente para todos.

Objetivo 9. Construir infraestruturas resilientes, promover a industrializagao inclusi-
va e sustentavel e fomentar a inovagao.

Objetivo 10. Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles.

Objetivo 11. Tornar as cidades e 0s assentamentos humanos inclusivos, seguros,
resilientes e sustentaveis.

Objetivo 12. Assegurar padrées de produg&o e de consumo sustentaveis. (*)

Objetivo 13. Tomar medidas urgentes para combater a mudanca climética e seus
impactos.(*)

Objetivo 14. Conservagao e uso sustentavel dos oceanos, dos mares e dos recursos
marinhos para o desenvolvimento sustentavel.()

Objetivo 15. Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos ecossistemas
terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater a desertificagéo, deter e
reverter a degradagao da terra e deter a perda de biodiversidade.(*)

Objetivo 16. Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento
sustentavel, proporcionar o acesso a justica para todos e construir instituicdes
eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis.

Objetivo 17. Fortalecer os meios de implementagao e revitalizar a parceria global
para o desenvolvimento sustentavel.

() Objetivos envolvendo contelidos na area da Educagdo Ambiental trabalhados
durante as atividades do projeto PIBID Ciéncias

Fonte: Descrigdo dos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel contidos na pro-
posta da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel da Organizagéo das Na-
¢oes Unidas
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Seguem as descrigoes de algumas atividades, estratégias e mate-
riais didatico-pedagdgicos desenvolvidos e aplicados durante o projeto:

1. Primeira atividade: Agenda da pessoa preguigosa para sal-
var o mundo!

Com o intuito de estudar, propor e incentivar habitos sustentaveis e
o exercicio da cidadania através do Ensino de Ciéncias, o Pibid aplicou ini-
cialmente nas escolas a atividade intitulada, "Agenda da pessoa preguigosa
para salvar o mundo!". A presente atividade teve como objetivo apresentar
as propostas do projeto e iniciar o desenvolvimento das competéncias e
habilidades sobre desenvolvimento sustentavel, uso consciente dos recur-
sos naturais e a preservagao da vida em todas as suas formas, contextua-
lizando e exemplificando o contetido com os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel da Organizagao das Nagdes Unidas estabelecidos pela Agenda
2030.

Para isso, foi realizada uma palestra abordando e explicando os
contetidos de Ciéncias Ambientais centrais do projeto: educagao ambien-
tal, ecologia, sustentabilidade e cidadania. Os alunos foram instruidos de
que a conservagao e a preservagao dos ambientes naturais comegam com
o trabalho de cada um de nés e que todo ser humano na Terra — mesmo a
pessoa mais indiferente e mais preguigosa — faz parte da solugao para que
a proposta de salvar o planeta seja cumprida.

Além de abordar os conteldos tedricos, a presente atividade teve
como objetivo despertar nos estudantes o interesse em participar das pra-
xis pedagdgicas que iriam ser desenvolvidas ao longo do projeto Pibid nas
escolas, e propiciar meio didatico (agenda) para os estudantes anotarem e
acompanharem as agdes propostas.

Com esse intuito, o material gréafico da agenda foi desenvolvido
e 300 exemplares foram confeccionados e entregues a cada estudante
atendido pelo projeto. Para a entrega da agenda foi também elaborado
um folder informativo contendo a proposta central do projeto, além de um
convite para cada aluno participar das atividades e se comprometer com os
objetivos sustentaveis para salvar o mundo.

A agenda e o folder foram entregues aos alunos no final da palestra
em kits que também continham um lapis e uma borracha, todos embalados
em sacolas de papel reciclavel. No desenvolvimento da presente atividade
foi possivel observar a curiosidade dos alunos pelas questoes ambientais



trazidas durante a palestra, como também, pelos materiais didaticos en-
tregues.

2. Segunda atividade: Salvando o planeta utilizando 1 copinho
por vez!

O objetivo da presente atividade foi desenvolver competéncias e
habilidades em sala de aula sobre: o uso consciente dos recursos natu-
rais; as consequéncias negativas geradas pelo acimulo do plastico nos
ciclos bioldgicos em diferentes ecossistemas da Terra; a ameaca direta do
plastico a preservagao e manutencao das espécies terrestres e marinhas;
propostas e solugdes individuais para o uso e descarte responsavel dos
materiais plasticos. Em relagao aos ODS da ONU a atividade contemplou os
objetivos 12, 14 e 15 da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel
(Quadro 2).

A atividade pedagdgica foi planejada e realizada em duas etapas,
a primeira consistiu na exposicao tedrica dialogada contemplando os con-
teudos cientificos descritos acima. Nessa etapa visou-se desenvolver nos
alunos uma Cultura de Sustentabilidade a respeito do uso e descarte dos
materiais plasticos, mostrando atitudes e habitos que podemos adotar em
nosso dia a dia para diminuir os impactos negativos desses materiais no
Meio Ambiente. Para isso, a tematica foi desenvolvida a partir da seguinte
questao: Como ser sustentavel no uso do plastico?

A segunda etapa consistiu na parte pratica da atividade. Nessa eta-
pa foi proposto aos alunos que abragassem, a partir daquele momento, um
habito sustentavel quanto ao uso do plastico: abandonar o uso de copos
descartaveis. Para embasar e incentivar a postura ativa dos alunos frente
ao desafio de mudanca de habito foram discutidos cinco motivos para abo-
lirmos os copos descartaveis da nossa rotina: Os copos descartaveis de-
moram muito tempo para se decompor no ambiente (entre 250 e 400 anos);
a maioria dos copos descartaveis nao sao reciclados; gasta-se mais agua
na fabricagado de copos descartaveis (3 litros de dgua para cada copo) que
na lavagem de copos retornaveis (400 ml de 4gua); copos descartaveis séo
prejudiciais a saude (contém substancia cancerigena, o Estireno); os copos
retornaveis sao até 25 vezes menos impactante para o meio ambiente que
todas as outras opgdes de descartaveis.

Para atender ao objetivo da atividade, copos retornaveis e folders
informativos foram elaborados com arte e linguagem para envolver e
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Figura 1. Atividade "Salvando o planeta utilizando 1 copinho por vez!" Apresentagdo de
utensilios sustentdveis e entrega dos copos retorndveis confeccionados pelo projeto.
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instruir o publico jovem a respeito do contelido ecoldgico em questao,
sendo estimulados a adotarem um habito sustentavel e: salvar o planeta
utilizando 1 copinho por vez! Especificamente para essa atividade didatica
foram confeccionados e distribuidos 300 copos retornaveis e folders
informativos (Figura 1).

Vale salientar que as discussdes sobre o impacto dos materiais
plasticos no meio ambiente, ndo ficaram restritas apenas aos copos des-
cartaveis, também foram propostas outras formas de mitigar o uso do plas-
tico na rotina diaria, sendo demonstrados utensilios de origem organica ou
produzidos com materiais alternativos, como, por exemplo: bucha de ori-
gem vegetal, absorventes de tecido, sacolas retornaveis, canudos feitos de
papel ou ago inoxidavel, entre outros. Dessa forma, junto com a entrega dos
copos retornaveis, cada estudante também recebeu um canudo de papel e
sacolas retornaveis e canudos de ago foram sorteados entre os participan-
tes da atividade.

Os copos retornaveis foram utilizados como a principal propos-
ta pratica da atividade didatica, sendo empregados como estimulo para
atitudes pautadas na sustentabilidade. A atividade elaborada e aplicada
possibilitou que os alunos nao atuassem apenas como observadores dos
conhecimentos tedricos abordados, mas também se tornassem sujeitos e
parte integrante da atividade (Figura 4), sendo convidados e estimulados a
colocarem em pratica atitudes sustentaveis que colaboram com o equilibrio
do meio ambiente, através do abandono do uso de plasticos ultra descar-
taveis. Além disso, a atividade estimulou nos alunos o comprometimento
e a cidadania, reforcando a responsabilidade de cada cidaddao com e meio
em que vive.

3. Terceira atividade: Bazar Sustentavel

O objetivo da presente atividade foi desenvolver competéncias e
habilidades nos estudantes acerca de atitudes que priorizem o desenvol-
vimento sustentavel através do uso consciente dos recursos naturais e do
consumo consciente avaliando os efeitos da agao humana para a garantia
da sustentabilidade do planeta. Em relacdo aos ODS da ONU a atividade
contemplou o objetivo 12 da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Susten-
tavel (Quadro 2).

Com esse intuito, foi elaborada a proposta de organizar e promover
um bazar sustentavel nas comunidades escolares atendidas pelo projeto,
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para estimular de forma pratica nos alunos a reflexdao sobre as consequén-
cias ecoldgicas das agoes antrépicas, chamando a atengdo sobre o com-
portamento de consumo da nossa sociedade.

Para atender a esses objetivos foram desenvolvidas aulas tedricas
dialogadas abordando os conteudos cientificos em questdo, sempre
estimulando a participagdo dos alunos através de perguntas reflexivas.
Além disso, foi desenvolvido e confeccionado um folder explicativo sobre
a atividade.

0O folder foi entregue a cada aluno atendido pelo projeto. A atividade
do bazar sustentavel foi baseada no consumo consciente, estimulando a
troca de itens de vestuario usados entre os alunos ao invés da compra.
Possibilitando que os alunos colocassem em pratica os cinco “erres” da
sustentabilidade: repensar, recusar, reduzir, reutilizar e reciclar.

Os alunos foram estimulados a doarem os itens que desejavam
disponibilizar ao bazar (roupas, calgados e acessorios), esses itens foram
arrecadados pelos pibidianos. Apds essa etapa da atividade, os materiais
disponibilizados foram triados, organizados e etiquetados para serem co-
locados a disposigao da escolha dos alunos no dia da realizagao do bazar.

Os estudantes que doaram pegas receberam uma moeda de troca
por cada pega entregue ao bazar e no dia da realizagao do bazar, o aluno
teve direito de escolher dentre todas as pegas disponibilizadas, o quantita-
tivo de pegas que havia doado (Figura 3).

Os alunos aderiram bem a atividade proposta, se envolveram, refle-
tiram e se conscientizaram sobre as questdes envolvendo o impacto am-
biental causado pelo consumo humano desnecessario, sendo estimulados
a desenvolverem e colocarem em pratica habitos mais sustentaveis.

A presente atividade pratica também estimulou o sentimento de so-
lidariedade entre os estudantes, através da doacao de pegas de vestuario e
mobilizou a comunidade escolar através de acdes coletivas.

4. Quarta atividade: oficina didatica sobre produtos de limpe-
za sustentaveis

O objetivo da presente atividade foi desenvolver competéncias e
habilidades nos estudantes a respeito do consumo e atitudes sustentaveis
e incentivar agdes individuais e/ou coletivas que minimizem consequéncias
nocivas a biodiversidade dos ecossistemas aquaticos. Em relagdo aos ODS



da ONU a atividade contemplou os objetivos 12 e 14 da Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel (Quadro 2).

Visando colaborar com agdes ecologicamente corretas, abordando
contelidos sobre consumo e produgao responsaveis, a presente atividade
pedagdgica consistiu na elaboragao e aplicagao de uma oficina para en-
sinar os estudantes a fabricarem manualmente materiais sustentaveis e
biodegradaveis de limpeza e higiene pessoal, através de receitas simples e
baratas que pudessem ser produzidas facilmente em casa, com materiais
nao toxicos.

No inicio da oficina através de uma aula teérica dialogada foi expli-
cado que os produtos de limpeza e higiene industrializados sao algumas
das principais ameagas aos nossos mananciais hidricos e que esses pro-
dutos poluem, ndo somente por causa de seus componentes, mas também
pelas reagdes quimicas resultantes dos produtos misturados.

Os alunos tomaram ciéncia dos impactos negativos que os produ-
tos de limpeza tradicionais causam na natureza, principalmente, sobre as
alteragoes ocasionadas na qualidade dos ecossistemas aquaticos, fato que
ameaca a biodiversidade vivente na dgua. Foi demonstrado para os alunos
que a saida para uma limpeza sustentavel pode ser realizada pela substitui-
¢ao dos produtos de limpeza sintéticos pelos produtos ecoldgicos ou bio-
degradaveis, aqueles que se decompoem com maior facilidade na natureza,
evitando a contaminacdo do meio ambiente.

Apds as explanagoes e discussoes ecoldgicas acerca do assunto,
os alunos aprenderam na pratica o passo a passo para a produgao de re-
ceitas simples de materiais de limpeza e higiene sustentaveis e biodegra-
daveis: sabao liquido, desodorante, desinfetante, creme dental e shampoo.
Além da oficina realizada em sala de aula, também foi desenvolvido um
folder explicativo contendo todas as receitas, seus ingredientes e modo de
preparo. No final da oficina pratica, cada estudante recebeu um folder para
que pudesse levar para casa e divulgar os conhecimentos adquiridos e as
receitas sustentaveis.

Vale salientar que todas as receitas trabalhadas durante a ativida-
de didatica sao caseiras, de facil execugao e os produtos utilizados sao de
baixo custo e de facil acesso.
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5. Quinta atividade: desenvolvimento e aplicagao de jogos dida-
ticos.

O objetivo da presente atividade foi desenvolver competéncias e
habilidades nos estudantes a respeito do desenvolvimento sustentavel, uso
consciente dos recursos naturais, avaliar e prever os efeitos de interven-
¢Oes humanas nos ecossistemas e seus impactos nos seres vivos. Em re-
lagao aos ODS da ONU a atividade contemplou os objetivos 12,13, 14 e 15
da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel (Quadro 2).

Com o intuito de estudar esses contelidos em sala de aula através
de recursos didaticos que motivassem os alunos a uma aprendizagem sig-
nificativa foram elaborados trés jogos didaticos.

Os jogos abordaram temas das Ciéncias Ambientais: consumo e
producao responsaveis, agdes contra as mudangas global do clima, coleta
seletiva, reciclagem, reutilizagao do lixo, tempo de decomposigao dos ma-
teriais, vida na agua e vida na terra. Todos os jogos foram desenvolvidos
para que os alunos trabalhassem em grupo com o objetivo de promover
competéncias através da troca de conhecimento e da comunicagao, além
de despertar os vinculos e a expressao de afetos e emogdes através das
interagoes.

Antes da aplicagao dos jogos com os alunos, foram realizadas, em
conjunto com os discentes, discussdes e contextualizagdes sobre as tema-
ticas ambientais abordadas nos jogos. Os trés jogos didatico-pedagdgicos
desenvolvidos foram:

a. Jogo didatico sobre coleta seletiva: jogo desenvolvido para
trabalhar na sala de aula o conteudo sobre uso e descarte
consciente de residuos sélidos e seus impactos nos ecossis-
temas, além de incentivar a reciclagem e sustentabilidade.

b. Jogo da memédria: propiciou que os alunos estudassem todos
os objetivos de desenvolvimento sustentavel propostos pela
ONU (Quadro 2). Com a aplicagdo do presente jogo conscien-
tizamos os estudantes e a comunidade escolar que o compro-
metimento com a Agenda 2030 é de todos!

c. Jogo Aprendendo a salvar o Planeta: O presente jogo propiciou
que os alunos entrassem em cotato com habitos sustentaveis
que devem ser adotados por cada um no desenvolvimento das
atividades diarias. O jogo trabalhou conteidos desenvolvi-



mento sustentavel, uso consciente dos recursos naturais. A
atividade desenvolvida também estimula os alunos a avalia-
rem os efeitos das agdes humanas nos ecossistemas e seus
impactos na vida dos diferentes seres vivos e propdem estra-
tégias que mitiguem os maleficios.

Durante a aplicacdo das atividades didaticas, os alunos
demonstraram interesse sobre os assuntos tratados, além de envolvimento
com os jogos aplicados. Também ficou evidente o sentimento de
competitividade entre os grupos durante a aplicagao dos jogos ja que havia
premiagao para os ganhadores.

. Analise das atividades desenvolvidas

Com a andlise das intervengdes realizadas pelo projeto em sala de
aula foi possivel observar que as estratégias didaticas aplicadas desperta-
ram o interesse e promoveram o envolvimento dos alunos, pois 0s mesmos
interagiram e participaram ativamente das atividades e das discussdes
acerca dos conteudos trabalhados.

Também foi observado que os materiais didaticos produzidos pelo
projeto e distribuidos durante as atividades desenvolvidas sempre desper-
tavam curiosidade e satisfagdo no recebimento por parte dos alunos pois,
0s mesmos sempre elogiavam os materiais entregues e demonstravam ex-
pectativa sobre a proxima atividade.

Além disso, os estudantes demonstraram comprometimento com
cada conduta sustentavel proposta ao longo do projeto, sendo observado
0 uso em sala de aula dos materiais entregues durante as atividades ante-
riores.

Dessa forma, ao avaliarmos as estratégias e materiais didatico-pe-
dagdgicos desenvolvidos e empregados foi possivel verificar que é possi-
vel adequar conteido com criatividade, sem que o jovem perca o foco da
necessidade de aprendizagem. Além de fornecer uma proposta/modelo de
metodologia a ser compartilhada com professores em formacao, a fim de
que, consigam ressignificar suas praticas pedagodgicas, cativando seus alu-
nos e despertando neles o gosto pela Educagao Ambiental.

E importante destacar que os alunos também participaram ativa-
mente das discussodes tedricas realizadas durante as atividades, foi pos-
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sivel observar o interesse e a compreensao dos alunos sobre as questdes
ambientais abordadas, pois conseguiram interagir, perguntar e opinar de-
monstrando desenvoltura com as tematicas ambientais, contextualizando
de forma correta os assuntos abordados. Como por exemplo, expuseram
a problematica do descarte e coleta do lixo observada na cidade, princi-
palmente, nos locais onde agregam mais pessoas e atividades comerciais.
Também levantaram a questdo da caga e das queimadas irregulares que
ocorrem nas areas naturais ao redor do municipio, fazendo correlagdo com
as agoOes exploratorias e destrutivas do homem ao Meio Ambiente e que
acabam pondo em risco a integridade dos ecossistemas e levam a extingao
das espécies bioldgicas.

Esses processos de alteragdo de paisagens e extingao dos recur-
sos naturais sdo amplamente discutidos em trabalhos desenvolvidos na
area de Ecologia e Biologia da Conservagado (RICKLEFS, 2016; PRIMACK
e RODRIGUES, 2001) demonstrando que os alunos conseguiram captar e
desenvolver tematicas complexas através das estratégias didaticas desen-
volvidas no projeto. Assim, com as discussoes levantadas pelos alunos foi
verificado o que enfatizaram Kinney e Whartton (2009):

"devemos reconhecer que as criangas sao participantes ativos de
sua prépria aprendizagem. Isso significa coloca-las no centro do processo,
garantindo que estejam totalmente envolvidas no planejamento e na revi-
sao da sua aprendizagem juntamente com os educadores”.

Conclusao

Com o desenvolvimento do presente trabalho ficou evidente que
perante o desafio atual de envolver criangas e jovens nas atividades em
sala de aula se faz necessario investir no desenvolvimento de estratégias e
materiais didaticos inovadores.

Elaborar e aplicar em sala de aula estratégias de ensino é um de-
safio que ndo se esgota, porém, aponta, sobretudo, a partir da experiéncia,
caminhos para iniciar a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas desenvol-
vidas, ressignificando-a e dinamizando a construgao do conhecimento em
sala de aula. Esse é um processo, muitas vezes, cansativo, pois requer cada
vez mais estudo, pesquisa e preparo por parte do professor, necessitando
desenvolver material diferenciado com antecedéncia.



Porém, com os resultados observados em sala de aula durante o
desenvolvimento do presente projeto, verificou-se que o esforgo foi com-
pensador ao verificar que o objetivo na construgdo do ensino-aprendiza-
gem foi alcangado com éxito, além de gerar envolvimento e empenho por
parte do alunado durante o processo.

Vale ressaltar que os conhecimentos trabalhados na Educagao Am-
biental de forma eficiente possibilitaram o estimulo e o desenvolvimento da
consciéncia ecoldgica dos alunos, bem como a percepgao e a agao desses
estudantes como cidadaos que se preocupam com o futuro. Estimulando-
-0s a praticar o olhar para além do ambiente escolar e doméstico, levando-
-0s a compreensao do Meio Ambiente como um todo e suas relagdes com
a natureza e as outras espécies que a compdem.

E importante evidenciar que o desenvolvimento do presente projeto
buscou ao maximo atender aos objetivos do Pibid, especialmente no que
diz respeito ao fortalecimento de grupos de pesquisa que busquem produzir
conhecimento e o desenvolvimento de novas praticas, estratégias e mate-
rias didaticos para o ensino.

A partir dessa articulagao foi possivel propriciar maior aproxima-
¢ao entre a universidade, os professores em formagao inicial (pibidianos)
e a escola, pois 0 conhecimento produzido entre os muros da universidade
passou a ser validado a partir das agdes do Pibid/Ciéncias.

Como consequéncia, também esperamos que o projeto tenha con-
tribuido para a elevagéo da qualidade da formagao inicial dos futuros pro-
fessores de ciéncias, e, por sua vez, valorizado e incentivado a formagao na
carreira do magistério.
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EXPERIMENTOS, APLICATIVOS E FEIRA DE CIENCIAS:
UMA TRIADE PARA DESPERTAR O INTERESSE E PROPORCIONAR
APRENDIZAGEM DE CONTEUDOS DE CIENCIAS

Daniela da Silva Santos’
Rosangela Vieira de Souza?

Introdugao

No ensino de ciéncias, diversos fatores acarretam em frustragoes
para o professor e dificuldades no processo de aprendizagem para o aluno.
Um aspecto que chama a atengao nesse contexto é a significativa quanti-
dade de relatos que narra certo desinteresse dos alunos durante as aulas.
Talvez esse fato possa ser explicado pela auséncia de compreensao dos
temas abordados, assim como, pela escassez de articulagao entre a teoria
abordada no contelido e o contexto em que o aluno esta inserido (BRAULIO,
2013).

As frustragdes e dificuldades precisam ser mitigadas. Nesse sen-
tido, é necessario viabilizar um enfoque didatico-pedagdgico que em sua
génese perceba o estudante como sujeito central no seu processo de
aprendizagem. Trata-se de empreender esforgos no sentido de evitar esse
desinteresse nas aulas de Ciéncias, proporcionando a construgao de uma
compreensao acerca do contelido abordado e da presenga dele em diversos
aspectos da vida cotidiana.

Ainda é lugar comum nas escolas da atualidade conceber a Quimica
como uma disciplina dificil, o que acaba por gerar desinteresse entre os dis-
centes que nao conhecem a magnitude dos saberes que esse componente
curricular comporta. Segundo Bueno et al “A Quimica é a ciéncia que estuda
a matéria, as transformagodes quimicas por ela sofridas e as variagoes de
energia que acompanham estas transformagoes. Ela representa uma parte
importante em todas as ciéncias naturais, basicas e aplicadas” (2003, p.1).

! Bolsista de Iniciagdo a Docéncia do Subprojeto Pibid de Ciéncias da Natureza da Uni-
vasf, campus Senhor do Bonfim-Ba.

2 Coordenadora de Area do Subprojeto Pibid de Ciéncias da Natureza da Univasf, campus
Senhor do Bonfim-Ba.
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Sendo assim, o professor precisa articular maneiras de aproximar
a teoria existente no contelido com a realidade do cotidiano do aluno, a fim
de instiga-lo a despertar interesse pela tematica e ainda, leva-lo a com-
preensdo do que esta sendo trabalhado. E fundamental assegurar que a
linguagem utilizada na escola nao distancie ainda mais o mundo da ciéncia
da vida cotidiana, visto que a fungado do ensino é aproximar e tornar com-
preensivel os saberes oriundos das pesquisas para os estudantes de modo
geral. A esse respeito, Bueno, et.al (2003) faz importante alerta aos profes-
sores solicitando atencao entre a distancia que tende a se estabelecer entre
o conhecimento cientifico e o conhecimento cotidiano.

Convengoes, enunciados, conceitos, teorias, modelos e leis podem
a primeira vista ser tdo incompreensiveis quanto palavras e frases de uma
lingua estrangeira. O professor precisa considerar este problema e encon-
trar pontos de contato entre o contetido a ser ministrado e os conhecimen-
tos atuais do aluno. Tais pontos de contato se localizam geralmente em
tematicas do cotidiano e da atualidade (Bueno et.al, 2003, p. 3).

De acordo com Braulio (2013), utilizar experimentos para trabalhar
contetidos de Quimica, especialmente em aulas sobre matéria, substancias
e misturas homogéneas, pode ser altamente relevante, pois podera trazer
atratividade a aula e ird despertar a atengao do aluno e evitar o desinte-
resse. Além disso, a experimentagao pratica tem a vantagem de contribuir
para que os discentes estabelecam relagado entre os experimentos e o seu
cotidiano. Consequente a isso, utilizar experiéncias nas aulas de ciéncias
ao abordar contetidos de Quimica no Ensino Fundamental, precocemente
ird despertar o interesse dos alunos pela Quimica, o que o acarretara ao
aluno chegar ao Ensino Médio com uma ampla bagagem de conhecimento
e nao apenas uma visao abstrata da disciplina, sem embasamento tedrico.

Além do uso de atividades experimentais como ferramenta de au-
xilio para o processo de ensino e aprendizagem, utilizar a Tecnologia de
Informagao e Comunicagéo (TIC), também é uma alternativa relevante para
abordar contetdos, em razao do crescimento continuo da tecnologia e con-
sequentemente, como esta é presente no cotidiano dos alunos.

Souza e Tolentino-Neto (2019) chamam a atengdo a necessidade
eminente dos professores perceberem o potencial das TIC para contribuir
com o processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias. Esses autores de-
fendem que as TIC podem colaborar para tornar as aulas mais dindmicas e
participativas além de ferramentas que, a depender do seu uso, facilitam a
construgao do conhecimento por parte do alunos.
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Na mesma perspectiva, Weber (2016) fala dos avangos da ciéncia
e da tecnologia no mundo atual salientando que essas ferramentas estao
cada dia mais presentes na vida dos estudantes, fazendo com que esses
acessem facilmente informagdes e novidades cientificas e tecnoldgicas.

Hoje em dia, criangas e adolescentes estdao imersos em um mundo
repleto de informagdes e novidades cientificas e tecnoldgicas. Dessa forma,
nds professores estamos competindo com a ferramenta internet e preci-
samos urgentemente adequar nossas aulas de ciéncias, a fim de torna-las
mais dindmicas e mais proximas da realidade de nossos alunos. (WEBER,
2016, p.1)

A fala de Weber (2016), nos mobiliza a perceber que o processo
educativo se distancia do cotidiano dos alunos, a medida que, apresenta
dificuldade de utilizar a linguagem digital fortemente difundida. Ressalta-
mos que nao é utilizar as tecnologias por uma questao de modismos, nao
se trata disso. A questao central é que, a medida que as informagoes se
sobressaltam de todos os lados no mundo virtual, o papel do professor nao
pode ser resumido ao de transmissor, é preciso ir além, ajudar os alunos a
compreender e intervir no mundo que os cercam. De acordo com Marques e
Marques (2016), quando a TIC é utilizada com objetivos claros e definidos,
possibilita grande auxilio no processo de ensino-aprendizagem, como por
exemplo, o estimulo da criatividade durante a utilizagao de aplicativos.

Para Souza e Tolentino-Neto (2019) é fundamental que as TIC se-
jam utilizadas como ferramentas cognitivas em abordagens de ensino nas
quais os alunos participem de forma ativa nos processos de aprendizagem.
Esses autores apresentam varios trabalhos exitosos em ensino de Ciéncias
com as TIC, o que nos inspira e pensar e viabilizar o uso das TIC no proces-
so de ensino-aprendizagem.

E relevante destacar ainda as discussdes realizadas no ambito do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid) do Ntcleo
de Ciéncias da Natureza, Campus Senhor do Bonfim-BA, vislumbrando o
entendimento de que a sociedade conectada de hoje conclama por inova-
¢ao também na sala de aula. Como os discentes estao imersos num mundo
de cores, movimentos, sons e imagens que os fascinam, a escola precisa
apropriar-se desses elementos na realizagao do processo de ensino.

Diante deste cenario foi desenvolvida uma sequéncia didatica com
o objetivo de trabalhar o conteudo ligado a Quimica, mistura, com alunos
do nono ano de uma escola municipal, a qual, no periodo observado, ndo
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dispunha de metodologias ativas, inovadoras e da participagao dos alunos
durante a exposicao das aulas.

Durante a observagao realizada ao longo do Pibid e a participagdo
no cotidiano do colégio, foi possivel perceber que ha um intenso desinteres-
se por parte dos alunos, onde poucos participam das aulas, nao demostram
esforgo para realizar atividades propostas, se envolvem bastante em con-
versas paralelas, ha muito barulho e agitagado. Esse contexto nos mobilizou
a propor formas de superagao desse quadro e engajar os discentes no pro-
cesso de aprendizagem.

A sequéncia didatica objetivou a aprendizagem do contetdo “Mis-
turas” proporcionando aos alunos novas experiéncias e estimulando-os a
participarem das aulas de Ciéncias. Para tanto, propomos o uso de experi-
mentos e do aplicativo Lab. de Misturas, como ferramentas potencializado-
ras da aprendizagem dos discentes. Além disso, os alunos deveriam levar
essa aprendizagem para expor na feira de ciéncias a ser realizada na escola
posteriormente.

O aplicativo Lab. de Misturas é disponibilizado gratuitamente pelo
PlayStore, desenvolvido pela EvoBooks. Nele ha um laboratério virtual em
3D, que apresenta dez métodos de separagao de misturas, por meio de ma-
terial didatico detalhado, modelos tridimensionais dos instrumentos, entre
outros. O aplicativo aborda misturas homogéneas e heterogéneas. Uma das
vantagens do uso deste aplicativo é que pode ser utilizado off-line ja que a
internet da escola é precaria e nao esta disponivel para os alunos.

Quanto a participagado dos discentes na feira de ciéncias, é impor-
tante registrar que o momento de exposicao publica por parte dos estudan-
tes constitui-se importante oportunidade de aprendizado. A apresentagao
publica também favorece o desenvolvimento cognitivo, o exercicio da coo-
peragao e a construgdo da autonomia de professores e alunos envolvidos
no trabalho (SANTOS, 2012, p.157).

Percurso metodoldgico

A sequéncia didatica foi aplicada no Colégio Municipal José Telés-
phoro Ferreira de Araujo, situado no municipio de Campo Formoso-BA. O
colégio dispoe de grande estrutura fisica, porém, isento de outros espagos
importantes como uma biblioteca e laboratério de informatica e ciéncias/



quimica. Atende alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.

Os conteldos abordados na sequéncia foram sugeridos pela pro-
fessora supervisora, por constar no curriculo e no planejamento anual da
turma. A abordagem envolveu os seguintes topicos: substancia quimica,
misturas, classificagdo das misturas em homogéneas e heterogéneas e
métodos de separagao dos componentes de uma mistura. A avaliagdo da
aprendizagem se deu a partir da exposigao dos discentes durante uma feira
de ciéncias realizada na escola.

Para aplicagao da sequéncia foram utilizadas trés horas aulas,
sendo cada uma de cinquenta minutos. A primeira aula foi iniciada com
questionamentos e provocagdes para a turma sobre o que sdo substan-
cias quimicas, misturas, se sabiam distingui-las, se podiam relaciona-las
com exemplos do cotidiano, e também se poderiam responder se sabiam
os conceitos de sistema e fase, a fim de diagnosticar os conhecimentos
prévios dos alunos, e estabelecer relagdes entre o contetido e seu cotidiano.
Os conteudos foram explanados com o auxilio de slides, trabalhando os
conceitos abordados, ao tempo em que também, eram realizados alguns
exemplos de misturas, a fim de instigar a participagao da turma. Foram re-
alizadas as seguintes misturas: dgua e agucar; agua, 6leo e comprimido
efervescente; agua e amido de milho; gelo e agua; dgua e terra. Os alunos
também foram convidados a realizar novas misturas que desejassem, com
as substancias que estavam disponiveis. Além de relatarem outros exem-
plos de misturas presentes no dia a dia dos mesmos. Foi solicitado para a
turma que instalassem o aplicativo Laboratério de Misturas para utiliza-lo
na proxima aula.

Na aula seguinte os alunos foram convidados a utilizar o aplicativo
Lab. de Misturas e a discussao sobre o contetdo continuou. Ao explorar o
aplicativo os discentes ia conhecendo itens/objetos proprios de laboraté-
rio, visto que, poucos ja havia visitado e sabiam como era um laboratério.
Para essa aula, foi necessario que a supervisora estabelecesse um acordo
com a gestdo da escola, visto que, todos os discentes da sala possuiam
smartphone, porém a escola nao permite que esse aparelho seja utilizado
na sala de aula.

Na terceira aula a turma foi dividida em dois grupos, sendo os mes-
mos para confeccionar uma sala tematica e assim, realizar a feira de cién-
cia. Foi aberto o espago para os alunos pensarem e pesquisarem ideias de
ornamentagao, experimentos e todos os itens necessarios para a realizagao
da feira.
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Paralelo a discusséao e atividade em grupo, fomos utilizando o apli-
cativo para tirar duvidas e conversar sobre as curiosidades dos alunos. Ao
final da aula, cada grupo expds as ideias que propunham para realizar a
feira, algumas dessas ideias ja ficaram acordadas e a continuidade da orga-
nizagao se deu com a comunicagao virtual entre discentes e Pibidiana por
meio de grupo de WhatsApp de cada equipe. Através desse meio os discen-
tes traziam e recebiam ideias e o auxilio necessario para o desenvolvimento
da feira e também com relagao aos contetidos abordados na mesma.

Uma vez que a turma foi dividida em duas equipes, cada uma sub-
dividiu-se em grupos menores para a divisao de atividades. Na véspera da
realizagao da feira a turma dirigiu-se ao colégio para fazer a ornamentagao
de toda a sala tematica, assim como no turno matutino do dia em questao.

A feira de ciéncias foi realizada no periodo vespertino do dia 28 de
novembro de 2019, onde cada discente tomou a responsabilidade de uma
atividade, realizando experiéncias condizentes com os conteudos trabalha-
dos na sequéncia, explicando-os e dialogando com o publico presente. A
feira foi aberta e contou com a participacdo de pais, discentes de outras
escolas, e comunidade.

Experimentos e aplicativo mobilizam interesse e participagao dos alunos

Durante a aplicagao da sequéncia didatica foi possivel observar que
muitos alunos demonstraram interesse no contetido. Devido a interagao
destes, foi perceptivel que as experiéncias que mais chamaram-lhes a aten-
¢ao foi 0 experimento realizado com agua, 6leo e o comprimido efervescen-
te, que resulta numa espécie de vulcao e também do experimento obtido a
partir da mistura de 4gua e amido de milho, o qual varia do estado liquido ao
s6lido. Mesmo sendo experimentos faceis e simples de realizar, instigaram
os alunos a entender o porqué do acontecido, e, também, estimularam os
mesmos a despertar curiosidades e criatividade para achar as respostas.

A vivéncia na abordagem da sequéncia didatica, sobretudo o inte-
resse dos discentes narealizagao de experimentos é algo bastante presente
na literatura, apesar de nos deparamos com realidades marcadas pela au-
séncia desse tipo de atividade. Segundo Catelan e Rinaldi (2018), quando o
professor utiliza metodologias que fomentam a participagao dos discentes
para apresentar um conceito, acaba por incentiva-los a trilhar um processo
que o leve a construir seu proprio conhecimento de maneira prazerosa, sem



obrigacao, estimulando-o sem pressiona-lo.

Na experiéncia realizada foi possivel oportunizar a participagao vo-
luntaria dos alunos nos experimentos e dialogo em torno destes. O foco foi
mantido, e o conteido compreendido pelos discentes a partir de sua partici-
pacao ativa, levando-nos a ressaltar a importancia da experimentagao para
trabalhar conteudos de Quimica, corroborando dessa forma com Braulio
(2013). E valido destacar a relevancia de experimentos que se articulem de
algum modo com o cotidiano dos discentes.

Além dos experimentos, os alunos relataram achar o aplicativo em
que foi abordado o conteudo de separagao de misturas interessante, visto
gue muitos nao conheciam um laboratério de Quimica. Facilmente manipu-
laram o aplicativo e relataram que compreenderam os métodos de separa-
¢ao de misturas observados, e ainda compararam alguns desses métodos
com situagoes do cotidiano, como a catagao de feijao ou o ato de coar café.
Embora nao seja permitido o uso de celular na sala de aula, foi percebido
que é possivel utilizad-lo quando com o objetivo de facilitar o processo de
ensino-aprendizagem.

Percebe-se que quando a tecnologia é utilizada como ferramenta
cognitiva, conforme discuti Souza e Tolentino-Neto (2019), ndo necessita
de muito esforgo para entender o funcionamento e manipulagao desse re-
curso. Foi o que aconteceu com o uso do aplicativo. Facilmente os alunos
perceberam como explorar e passaram a implementar suas compreensoes.
Importante enfatizar que tanto alunos como a professora mantiveram seus
papéis ativos, fazendo do aplicativo uma ferramenta para facilitar e ampliar
as possibilidades de aprendizagem.

Oportunamente, também foi realizada uma reflexdo sobre o uso do
celular e como a tecnologia pode ser utilizada em nosso favor. Costa e Sou-
za (2017) defendem que as TIC sdo recursos que precisam fazer parte do
cotidiano escolar. Corroboramos com as ideias dos autores tendo em vista
a necessidade de discutir o uso destes recursos. Naturalmente o celular
pode ser utilizado na sala de aula quando ha um planejamento que objetive
a incorporagao deste aparelho, do contrario, se alunos utilizam, mas o pro-
fessor ignora o potencial do mesmo, é provavel que haja prejuizo na dina-
mica da classe, visto que para muitos professores o celular é visto como um
vilao que tira a atengao e gera desinteresse pelo conteudo.

Seguindo a andlise dos recursos presentes na sequéncia didatica
aplicada, destacamos que a realizagdo da feira de ciéncias também des-
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pertou grande participagao dos alunos, pois para muitos também foi a pri-
meira vez que realizavam a experiéncia. Debrucaram-se a compreender o
conteudo, utilizar a criatividade para fazer experimentos, além de estimular
o trabalho em equipe.

Existiram diversos contratempos, sobretudo entre os participantes
de ambas as equipes em que a turma foi dividida, visto que havia certa dis-
puta, onde uma equipe tinha desejo de sentir-se superior e fazer melhor do
que a outra equipe e vice-versa. A intervengao docente foi indispensavel em
todos os momentos. O didlogo foi a ferramenta amplamente utilizada para
mitigar a competitividade exacerbada, mas o desafio foi grande e continuo
gerando dificuldades e frustragdes. No final, a grande maioria dos alunos
conseguiram focar em sua atividade e desenvolver as atividades a serem
apresentadas na feira.

Ao final da aplicagao da sequéncia didatica foi possivel perceber
que a experiéncia obteve éxito e consequentemente os objetivos foram
alcangados. Os alunos sentiram-se prazerosos ao finalizar a feira de ci-
éncias. Ambas as equipes perceberam que todo esforgo obteve retorno ao
visualizarem os resultados de acordo com o que haviam planejado. Durante
arealizagado dos experimentos e explicagao dos conteudos também foi per-
ceptivel que compreenderam os mesmos, tudo isso |lhes rendeu inimeros
elogios dos visitantes da feira e satisfagcdo dos discentes ao realizarem as
atividades.

Os resultados da experiéncia conciliam com a fala de Santos
(2012), quando ressalta a organizagdo de feiras e mostras de ciéncias
como oportunidade impar de parceria entre alunos e professores, troca de
conhecimentos com os visitantes, comunicacao em diferentes linguagens,
estimulo a afetividade e realizagao do trabalho escolar de forma prazerosa.
"A apresentacgao de trabalhos em feiras contribui, portanto, para a formagao
estética, emocional, social e politica do aluno e do professor e cria oportuni-
dades para sua participagao nos debates dos problemas atuais" (SANTOS,
2012, p.157).

Consideragoes finais

Visto que, o objetivo da sequéncia didatica foi estimular a partici-



pagao dos alunos durante as atividades e assim, despertar o interesse dos
mesmos pelos conteldos e proporcionar a aprendizagem, nosso objetivo
foi alcangado. A turma foi participativa durante todos os momentos das
atividades propostas, fazendo perguntas, participando dos experimentos
realizados, e ainda, associando o conteudo trabalhado com situagoes do
cotidiano, como por exemplo, os tipos de misturas a receitas realizadas em
casa, o que possibilita perceber que houve uma assimilagao dos conteudos.

Com toda a experiéncia fica visivel a importancia de utilizar meto-
dologias diversificadas, inovar na forma como organiza as atividades di-
datico-pedagdgica na sala de aula. Na pratica, o que temos observado é
que, geralmente, o professor utiliza de aulas expositivas e os alunos ficam
acostumados a apenas ouvir, e logo esquecer, pois nao ha assimilagao, uma
vez que nao desperta-lhe interesse. E preciso mais atividades em que re-
tire 0 aluno do seu lugar comodo e lhe proporcione participar da aula, seja
com experimentos, uso de tecnologias, feira de ciéncias, como foi utilizada
na sequéncia didatica, ou quaisquer outros meios que tenham por fim os
mesmo objetivos.

A ocasido da aplicagao da sequéncia didatica também favoreceu
um deslocamento quanto ao papel da Pibidiana na escola. Foi a primeira
oportunidade de regéncia na turma, possibilitando autonomia sobre ativi-
dades desenvolvidas. A experiéncia foi exitosa por ter viabilizado a cons-
trucao de saberes relativos ao exercicio da docéncia que vao desde saberes
técnicos como a construcdo de uma sequéncia didatica até saberes éti-
cos e estéticos indispensaveis no relacionamento com os alunos e demais
membros da comunidade escolar.

Em razao de tudo exposto até entao, é viavel ressaltar o papel do
Pibid no processo de iniciagao a docéncia, ao promover interagdes entre
discentes do programa, corpo docente e discentes da escola e consequen-
temente este tipo de experiéncia, onde impulsiona a construgao do conhe-
cimento a respeito da docéncia e propicia o desenvolvimento do ensino.

0 aprendizado também é oportunizado por meio do tempo empre-
gado em observagao e a nao obrigatoriedade da regéncia de Pibidianos,
pois com um olhar externo durante as aulas é possivel perceber entrelinhas
do cotidiano da sala de aula que talvez nao pudessem ser percebidas com
aregéncia, além disso, resta tempo para ponderar atividades que sejam so-
matdrias no processo de ensino e aprendizado dos discentes. Tudo isso é
resultado do incentivo recebido pela bolsa do programa, tornando clara sua
relevancia para pesquisas e ascensoes da formagao docente.
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MIDIAS, PADROES DE BELEZA E AUTOIMAGEM:
O DIALOGO DO ENSINO DE CIENCIAS
COM A INTERSUBJETIVIDADE DOS ESTUDANTES
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Introdugao

0 ingresso no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Do-
céncia (Pibid) oportunizou o acesso a escola publica a partir das perspecti-
vas investigativa e laboratorial. Investigativa porque dentre os objetivos do
Programa Instituciuonal de Bolsas de Iniciagao a Docéncia torna-se possi-
vel somente mediante conhecimento da escola enquanto local de aprendi-
zagens, carregado de vida, de histérias e de especificidades. O Pibid cons-
titui-se importante laboratorio, pois, os licenciandos tém a oportunidade de
experienciar a docéncia a partir da orientagao e supervisao profissional.

Nesse texto, apresentamos a experiéncia vivenciada, no ambito do
Pibid, com alunos do nono ano do Ensino Fundamental de uma escola par-
ceira na qual foi possivel trabalhar tematicas que fazem parte da intersubje-
tividade dos discentes que sentem na pele as pressoes relativas a condutas,
aparéncia fisica, grau de sociabilidade e aceitagdo que, na sociedade atual
sao amplamente difundidos pelas midias afetando criangas e adolescentes
e interferindo na construgao de sua autoimagem.

De modo geral, durante o planejamento para o ano letivo, os pro-
fessores elaboram atividades visando o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos, focando nos contetdos curriculares e, na maioria das vezes,
esquecem de observar como o aluno se sente enquanto sujeito/pessoa no
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seu intimo, bem como perante a sociedade. Pressupomos que a percepgao
de si pode influenciar no desempenho escolar por conta de padrdes impos-
tos pela sociedade, sobretudo, numa realidade onde as midias sociais pro-
duzem e disseminam determinados padroes de beleza e condutas, muitas
vezes irreais e inatingiveis.

Como lécus de formagao para vida, o processo de educagao ins-
titucionalizado nao pode desconsiderar a agao sutil da midia em prol da
conhecida industria da beleza. Essa ndo é uma questao recente, contudo, a
ampliagdo do acesso as midias sociais amplia o nimero de sujeitos afeta-
dos tornando esta, uma questao preocupante. Trata-se, pois, de uma dis-
cussao inadiavel como forma de provocar reflexao e sensibilizar a todos
para a importancia do autocuidado.

Levando a problematica para a sala de aula, observa-se que muitos
alunos sao vitimas de bullying por nao ter o cabelo da moda, a cintura 36,
por ser exageradamente magro, ou acima do peso, dentre outros padroes
do momento. Sao preocupantes os motivos que levam adolescentes a ex-
clusao, acarretando em uma baixa autoestima, em isolamento, possivel de-
pressao, bulimia, anorexia, dentre outros problemas. Essa é uma discussao
que diz respeito a saude dos sujeitos, a construcdo de sua autoimagem, e
que afeta inclusive o processo de aprendizagem de muitos adolescentes.

Diante da preocupacao com estas questdes foi elaborada uma se-
quéncia didatica para debater os temas “padroes de beleza" e “alimentagao
na adolescéncia". Os temas foram apresentados a alunos com faixa etéria
entre 14 e 17 anos, cursando o nono ano do Ensino Fundamental. O objeti-
vo principal foi a sensibilizagao sobre a especificidade e individualidade de
cada ser humano, entendendo que ser diferente é normal e que nao existe
padrao unico de beleza, visto que, cada ser possui suas singularidades.

Para estudar essa tematica foram trabalhados tépicos ligados a
alimentagao, discutindo a importancia de uma alimentagao saudavel para
a manutengao da saude fisica e ou mental, assim como, tépicos relativos
a atengao sobre a influéncia da midia, valores individuais e cuidado com o
corpo, ressaltando o quanto cuidar de si mesmo é fundamental. Para tanto,
foram realizados encontros e discussdes que tiveram por objetivo montar
uma sala tematica e realizar uma exposigao durante feira de ciéncias reali-
zada na escola. Durante o desenvolvimento da aula privilegiou-se a escuta
dos estudantes em atividades dialogadas, dado a necessidade de promover
a participacao ativa desses sujeitos, sobretudo em questoes que os inquie-
tam.



Referencial tedrico

Cada dia que passa, a sociedade impde padroes de beleza inalcan-
gaveis: a busca pelo corpo perfeito, a pele ideal, o cabelo impecavel... os
modelos mais curtidos e apreciados vao se tornando alvo de inimeros ado-
lescentes que vivem e experimentam os lagos sociais, sob a égide das redes
sociais. Em busca de uma boa imagem através da construgao da identidade
pessoal padronizada, as pessoas se submetem a praticas perigosas, como
destaca Barbosa e Silva (2016) o qual cita a crueldade da sociedade ao exi-
gir padrdes inalcangaveis. Para este autor, as mulheres sao muito atingidas
e muitas se tornam prisioneiras da ditadura da magreza, imposta de manei-
ra subliminar e poderosa pelas midias e industrias de beleza que sutilmente
conseguem manipular o psicolégico das mesmas.

A sociedade atual é dominada por estereétipos de géneros, pro-
dutora de um padrdo masculino e feminino rigido, o qual estabelece cor-
pos e comportamentos especificos para cada um desses. Nesse contexto
a busca por essa adequagao produz corpos fisicos “perfeitos” através de
“receitas magicas" de alimentagao principalmente direcionada as mulheres
(BARBOSA; SILVA, 2016, p. 673).

Com o mesmo enfoque, Fernandes (2006) relata que, apesar de ter
passado por diversas mudangas, os padroes de beleza sempre destacaram
a relagao das pessoas com o corpo em todas as épocas. A autora destaca
que as mulheres sao fortemente afetadas pela busca do corpo magro, con-
siderado simbolo de perfeicdo e de sucesso. O corpo bem esculpido é assim
um passaporte para se conseguir aceitagao social, poder e dinheiro, sendo
também, simbolo de sucesso e perfeigdo moral. Para obter esse corpo a
mulher precisa envidar esforgos e se desdobrar transformando no que a
autora denomina mulher-elastico.

Assim, o ideal do corpo magro e de formas bem-esculpidas exige da
mulher-elastico disciplina e firmeza, s6 desse modo podera permanecer no
ringue da luta em busca da beleza fetichizada pelo seu tempo. Engajada na
busca da beleza magra, do corpo fino e rigido, langa-se a mulher-elastico
na corrida insana para nao perder o bonde do seu tempo. Escrava da am-
plitude e diversidade dos ideais, dos quais precisa ao menos conseguir se
aproximar, a mulher-elastico, vitimada pelo excesso e pelo cansago diante
de suas incriveis atribuigoes, vive culpada frente a constatagao da impos-
sibilidade de ser tudo isso que se exige dela. (FERNANDES, 2006, p. 5 € 6).
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Para as mulheres adolescentes essa pressao tende a ser uma forga
poderosa. A adolescéncia é a fase na qual os sujeitos estdo em busca do
seu lugar na sociedade, estdo em processo de constituicao de suas iden-
tidades. Buscam por um lado se destacar e encontrar seu caminho, e por
outro lado, a aceitagao. Principalmente quando se considera o fato do ado-
lescente esta se reconhecendo como individuo integrante da sociedade, os
mesmos estao sujeitos a buscar satisfazer os padroes que essa mesma
sociedade impoe. Além de prejudicar o psicolégico dos adolescentes, essas
imposigdes podem implicar diretamente no processo de ensino — aprendi-
zagem desses jovens, conforme salienta Neto e Campos (2010) ao citar a
importancia da subjetividade do sujeito no processo de ensino-aprendiza-
gem.

0 processo de ensino-aprendizagem ocorre normalmente quando
a pessoa esta bem consigo mesma, tendo boa autoestima e autoimagem.
Uma sociedade, influenciada pela midia, que engendra agdes capazes de
ditar o padrao de beleza e rotular os corpos, tem tendéncia de prejudicar
emocionalmente estes sentimentos e atrapalhar a constituigdao subjetiva
do sujeito e seu processo de desenvolvimento como aprendiz. Isso ndo quer
dizer que tudo que é apresentado nesses meios comunicativos seja de ma
qualidade, mas que é necessario refletir a respeito dos seus efeitos (NETO;
CAMPOS, 2010, p. 88).

Diante da busca inalcangavel da perfeicao, os adolescentes estao
sujeitos a desenvolver diversos problemas de salide. Através do desejo pelo
corpo ideal, adolescentes, que na maioria das vezes sao mulheres adotam
dietas sem sentido, que ndo sao dotadas dos nutrientes minimos que o
corpo necessita, e consequentemente esses jovens adquirem doengas tais
como anorexia, bulimia e vigorexia, além de todos os danos psicoldgicos,
esse desejo forte de mudanga, normalmente é potencializado pelas midias,
bem como as redes sociais (CASTRO; CATIB, 2014).

A alimentagao na adolescéncia é um dos fatores de forte influéncia
no bem estar da sua saude. Os adolescentes avaliam a alimentagao como
boa ou ma, mas nao necessariamente aplica na pratica aquilo que consi-
deram ser uma boa alimentagao. Dentre os fatores que levam os adoles-
centes a adotar essa conduta estar a influéncia da midia, a autoimagem e
a necessidade de enquadrar-se nos padroes mais aceitos socialmente. Os
adolescentes também conseguem estabelecer relagao entre os alimentos
gue consomem, a aparéncia corporal e sua saude, expressos ha preocupa-
gao com o peso corporal, e tendem a basear a sua alimentagao nas imagens



de estar gordo, nao saudavel, e assim mais propensa a doengas, ou magro,
como sendo saudavel.

Embora a midia na sua esséncia seja benéfica a sociedade contri-
buindo para conectar as pessoas, ampliar o leque de informacao e facilitar
acdes cotidianas, é de fundamental importancia que o contexto de ensino
contribua para que os alunos consigam realizar uma leitura critica de tudo
o que é circulado. Essa criticidade é fundamental, visto que a midia além de
representar interesses de grupos e participares é também espacgo aberto
para que sejam veiculadas informagdes equivocadas e que inclusive rever-
bere em prejuizos para aqueles que nelas confiarem. Assim, alguns tedricos
nos alertam para a necessidade de atengao quando se trata da tematica
alimentagao e padrdes de beleza. Chaud e Marchioni (2004) reconhece o
papel positivo da midia, mas faz alerta interessante em relagao a circulagao
de contetidos equivocados no que diz respeito a essa discussao.

Apesar de ser inequivoco o papel da midia como influenciado-
ra de comportamentos e disseminadora de informagodes, e, naturalmente,
estarem presentes na midia transmissoes de matérias fidedignas e pau-
tadas em principios éticos, tém-se observando conteudos absurdamente
equivocados sendo disseminados quando o tema é alimentagao, nutricao,
suplementos alimentares, emagrecimento, propaganda de alimentos, entre
outros. (CHAUD; MARCHIONI, 2004, p. 02).

Diariamente sao encontrados perfis que influenciam milhdes de
seguidores, onde sdo postadas fotos de corpos definidos influenciando de
maneira negativa levando a baixa autoestima de mulheres que ndo conse-
guem o mesmo resultado por se acharem incapazes e fracas, bem como
homens atléticos, e com receitas que prometem milagres, inserindo na ca-
beca do adolescente que nao estéa igual é estar fora do padrao de beleza.

A escola precisa protagonizar espagos de formagado dos sujeitos
sensibilizando-os para perceber suas esséncias, construir uma subjetivida-
de pautada em projetos de vida que levem em conta seus anseios e neces-
sidades reais. Somente assim, esses alunos serao formados para participar
do mundo a sua volta dando uma efetiva contribuigao para o desenvolvi-
mento social e realizando-se enquanto sujeito singular participe de uma
diversidade. E desse pressuposto que partimos na proposigao da atividade
curricular aqui relatada.
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Percurso metodoldgico

A sequéncia didatica foi aplicada no Colégio Municipal José Teles-
phoro Ferreira de Araujo, que fica situado no municipio de Campo Formoso-
-BA. Trata-se de um colégio que possui amplo espago fisico, apesar de nao
possuir laboratdrios. A tematica da sequéncia foi proposta pela supervisora
do Pibid em didlogo com os discentes da oficina que demonstraram inte-
resse pela mesma. O planejamento e execugao das atividades ficou a cargo
dos Pibidianos sob orientacao da supervisora.

A sequéncia didatica foi aplicada em quatro aulas, nas quais foram
realizadas as seguintes atividades:

1. Realizacdo de uma roda de conversa com os alunos,
onde os mesmos foram instigados a pensar sobre os padrdes
de beleza impostos pela sociedade e como a midia, especial-
mente as redes sociais exercem influéncia sobre essa questao.

2. Realizacdo de aula expositiva dialogada sobre o tipo
de alimentacdo que os alunos fazem durante a fase da ado-
lescéncia. Para subsidiar essa parte da discussao foram apre-
sentados slides e videos demonstrando os padroes de beleza
que sao impostos pela sociedade, estabelecendo relagoes entre
padroes de beleza e a forma como lidamos com a alimentagao.

Na continuagao das atividades, os alunos foram provocados a pen-
sar sobre o tipo de alimentagao realizada pelos mesmos e como esta pode
interferir no seu desenvolvimento corporal e mental. Em meio a discussao, o
grupo assistiu e discutiu um video reflexivo sobre o assunto e os Pibidianos
aproveitaram para discutir sobre a importancia da alimentagao, ressaltando
a questao do equilibrio nutricional e da alimentacao adequada para a satude
e desenvolvimento do ser humano.

No ultimo momento da sequéncia, os discentes foram convidados a
pensar na organizacgao da sala tematica, discutindo estratégias e materiais
que os ajudassem a tornar essa exposigao rica em informacgdes, dinamica,
interessante e o mais compreensivel possivel para os visitantes. Para tanto
foram organizados em trés equipes e comegaram a trocar ideias e pen-
sar no material a ser utilizado. Naturalmente que, para concluir essa etapa
os discentes precisaram de tempo extraclasse. Para tanto, contaram com
apoio e suporte das Pibidianas responsaveis pela condugao da sequéncia
de ensino. Os alunos usaram diversos papéis, cartolina de diferentes cores,



isopor, cola e outros materiais para a preparar a exposicao.

A exposicao foi realizada durante uma feira de ciéncias no dia vinte
e oito de novembro de 2019. No dia do evento, os alunos chegaram mais
cedo ao colégio e organizaram a sala tematica para exposigdo. Além dis-
so organizaram-se no sentido de acompanhar os visitantes e convida-los
para participagao ativa na proposta elaborada. O evento foi realizado com
sucesso e muito envolvimento por parte dos estudantes. Relataremos na
sequéncia, o olhar das Pibidianas em relagéo a atividade e o alcance dos
objetivos almejados.

A realizagao da sala tematica como forma de trabalhar a influéncia das mi-
dias na formagao da autoimagem dos adolescentes

A discussao realizada nos quatro encontros que antecederam a
realizagcdo da exposicao foi de extrema relevancia e despertou nos estu-
dantes um importante engajamento na realizagao da sala tematica, o que
exigiu das equipes leituras, reflexoes, debates. Os alunos organizaram a
sala de modo a proporcionar dois momentos distintos no dia da exposigao.
De um lado, realizaram uma dinamica com uso de espelho com o objetivo
de provocar os visitantes a refletir sobre a prépria imagem. Essa dinamica
era apenas uma provocagao ao didlogo no intuito de destacar que cada ser
humano é unico e tem sua propria beleza, destacando a influéncia que a
midia exerce em realizagao a idealizagao dos corpos que acaba afetando
também o psicoldgico. Do outro lado, outro grupo de estudantes realizaram
exposicao de alimentos e guiavam os visitantes para conhecer um pouco
mais sobre cada alimento ali exposto e refletir sobre a importancia da boa
alimentagao para a saude.

Desde o inicio da realizagao da sequéncia os alunos participaram
ativamente das discussoes, expondo suas opinides, relatando fatos, tirando
duvidas e demonstrando senso critico. Durante a preparagao e realizagao
da sala tematica foi relevante observar a participagao de todas as equipes
exercendo protagonismo entusiasmados e demonstrando compreensao
dos conteudos envolvidos na tematica. Existiu uma forte relagao de coope-
rativismo, o que sem duivida reverberou na conclusao das atividades.

Através do desenvolvimento da atividade na feira de ciéncias foi
possivel notar o envolvimento dos alunos que eram menos participativos
em sala de aula. Além disso, os alunos mais timidos conseguiram se ex-
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pressar bem durante a apresentacao, o que demonstra que houve dedica-
¢ao e engajamento. Também foi perceptivel a satisfagao dos visitantes da
feira de ciéncias, sendo eles tanto os pais dos alunos ao observarem a par-
ticipagao dos seus filhos em atividades propostas pela escola, quanto es-
tudantes de outros colégios da rede publica, e principalmente pelos alunos
do colégio, uma vez que através de muito esforgo conseguiram realizar com
éxito as atividades propostas.

A experiéncia que ora descrevemos encontra respaldo em Weber
(2016), quando evidencia a participagao ativa por parte dos alunos como
aspecto de absoluta relevancia para que os estudantes obtenham uma
construgao significativa do conhecimento. Ao engajar os alunos na propo-
sicdo da exposicao para a feira de ciéncias eles assumiram protagonismo e
demonstraram no dia do evento um bom dominio de contetdo.

Através de atividades como essa é possivel promover o fortaleci-
mento das relagdes interpessoais entre os alunos, ajudando-os a construir
uma imagem positiva de si mesmo e favorecer processos de aprendizagem.
Essa ideia foi defendida por Neto e Campos (2010) que ponderavam sobre
a intersubjetividade do sujeito e afirmou que os alunos aprendem melhor
quando estao bem consigo mesmo.

Durante a aplicacdo da sequéncia didatica, foi possivel promover
uma reflexao sobre o processo de aceitagdo dos préprios alunos, na tenta-
tiva de enfatizar que principalmente a vida das pessoas nas redes sociais é
uma construcao que, nem sempre, condiz com a realidade. H4 uma grande
preocupagao com as aparéncias e esquecemos de cuidar do interior. Como
salienta Cury (2005), a sociedade atual esta mais rica financeiramente, mas,
muito mais miseravel e infeliz interiormente.

A sequéncia nos oportunizou sensibilizar os discentes sobre a
importancia de cada um perceber suas singularidades, perceber-se como
Unicos e partes de uma diversidade. Lembrando o que colocou Barbosa e
Silva (2016) sobre os estereétipos criados pelas midias foi enfatizado que
ninguém precisa seguir padroes externos para ser inserido na sociedade. A
felicidade esta na realizagao de cada sujeito. Houve o cuidado em destacar
o0 quanto é preciso cuidar da saude para evitar possiveis danos futuros.

A experiéncia foi exitosa, tanto do ponto de vista da participagao
dos alunos, quanto considerando o feedback dos mesmos ao longo de toda
a atividade. A maioria, ao ser questionados sobre a qualidade da vida que
levam, ja com o conhecimento sobre o tema trabalhado, apontou os acertos



nas suas atitudes, e também os erros, demonstrando ter total interesse em
corrigi-los e cuidar melhor da saude, seja no cuidado com as redes sociais,
com a aceitagdo de si mesmo e também aceitar as diferengas do outro.

Consideragoes finais

Este trabalho relata o desenvolvimento de uma atividade que visou
despertar nos adolescentes a percepgao do quanto a midia, as redes so-
ciais, e até mesmo a sociedade pode influenciar na sua forma de olhar-se
no espelho, de enxergar-se e de ver o mundo a sua volta. A abordagem reali-
zada objetivou sensibilizar os discentes para a importancia do autocuidado,
seja através de uma boa alimentagao, seja assumindo uma posicao critica
frente as mensagens veiculadas na midia, entendendo-as como dotadas
de interesses que nem sempre levam em conta suas necessidades e sin-
gularidades.

Durante ao desenvolvimento da sequéncia didatica pudemos ob-
servar o quanto os adolescentes se permitem influenciar pela midia, bus-
cando de todas as formas entrarem para o padrao de beleza supostamente
correto. Eles relataram o quanto ja se sentiram excluidos, discriminados, e
até mesmo o quanto ja se isolaram por se sentirem diferentes.

Ao final da sequéncia os alunos demonstravam possuir clareza
para decidir o que era melhor para si, ndo mais se importando com padroes
erroneos, aceitando as diferentes formas corporais, e aceitando as singu-
laridades de cada um. A nossa leitura com base na participacao e feedback
dos mesmos é que houve o entendimento de que ninguém é igual e que ser
diferente é normal e necessario ja que é a diversidade que nos completa
enquanto sujeitos sociais. Além disso, o debate em torno da midia e dos
padrdes por ela instituidos se deu no sentido de alertar para o fato de que a
midia estard sempre buscando convencer o telespectador de que o padrao
de beleza existe sim e continuara "estimulando” férmula e métodos para
alcanga-lo, e tudo isso em busca de beneficios financeiros préprios.

Através do desenvolvimento da atividade houve uma maior apro-
ximacgao das Pibidianas com a turma, fortalecendo assim as relagdes in-
terpessoais dos mesmos. Além disso, atividades como essa sao de grande
importancia, uma vez que tira os alunos e o professor da chamada zona de
conforto possibilitando uma aprendizagem de forma ludica e mais partici-
pativa. Isso possibilitou muita troca de informagdes entre esses adolescen-
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tes e as licenciandas.

Diante disso, é possivel concluir que o Pibid é de grande importan-
cia na formacgéao dos licenciandos, uma vez que insere o discente ao am-
biente escolar fazendo com que o mesmo conhega esse espago de forma
contextualizada, observando o professor e posterior a isso realizando inter-
vengoes. A conversa com professores experientes, os debates no intuito de
correlacionar teoria e pratica e as intervengdes preparadas e aplicadas na
escola favorecem experiéncias que proporcionam um grande aprendizado.
Ao refletirmos sobre as intervengdes realizadas construimos mais clareza
sobre a agao pedagodgica e seus saberes. Isso sem divida contribui para
maior valorizagao da profissdo docente.
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A EDUCAGAO FiSICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDA-
MENTAL: A INICIAGAO A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS; O
HANDEBOL E A ETICA
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Introdugao

A Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), d6rgao ligado ao Ministério da Educagao (MEC), criou em 2007 o
Programa de Iniciagdo a docéncia (Pibid). O Pibid oferece bolsas para estu-
dantes dos cursos de Licenciatura; Coordenadores e Supervisores de esco-
las de Educacao Basica, com o objetivo de fomentar a formagao inicial para
a docéncia. Através das vivéncias dentro da realidade escolar, os estudan-
tes tem a possibilidade de planejar e executar atividades dentro das esco-
las, discutindo a avaliando as suas agoes pedagdgicas com os supervisores
e coordenadores. (ANDRE, 2016).

A partir de 2018, o Pibid sofreu alteragdes no sentido de somente
permitir a participagao de discentes com no maximo 60% do curso integra-
lizado, esta nova caracteristica acabou se revelando muito positiva, pois
rompe com o que comumente ocorre nos cursos de licenciatura, onde os
contetdos tedricos sao concentrados no inicio do curso, e somente na me-
tade do curso sao oferecidas as disciplinas responsaveis pela construgao
dos conhecimentos pedagdgicos e da pratica de ensino, as agoes e ativida-
des no ambiente escolar acabam sé ocorrendo no final do curso (DARROZ;
WANMACHER, 2015).

Para Levy e Puig (2000), este tipo de estrutura de curso dificulta aos
licenciados a compreensao das relagdes humanas que sdo construidas no

1 Professor do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica da Univasf e Coordenador de
area do Subprojeto de Educagéo Fisica, Campus Petrolina - PE

2 Professora Supervisora do Subprojeto Pibid de Educagao Fisica, Petrolina - PE

3 Bolsista de Iniciagdo a Docéncia do Subprojeto de Educagao Fisica, Univasf, Campus
Petrolina - PE
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ambiente escolar a partir do processo de aprendizagem e ensino, elementos
estes que sdo a base do desempenho profissional do docente. Com isto,
segundo os autores, o licenciado acaba concluindo o curso sem ter uma
vivéncia na escola e muitas vezes sentindo-se despreparado para exercer a
profissdo. No entendimento de Darroz e Wanmacher (2000, p. 746),

[...] no decorrer das atividades, os bolsistas adquirem conhecimento
pratico da docéncia por meio da agdo e com base na reflexdo na
acao, ampliando seu interesse pela area. Na elaboragdo, na imple-
mentacao e na avaliacdo das atividades, trabalham a capacidade
de refletir sobre docéncia e de partilhar experiéncias com colegas
e demais personagens do processo de ensinar e aprender, desen-
volvendo, dessa forma, a reflexdo coletiva. Ainda, identificando-se
como aprendizes da docéncia, procedem a construgao de sua iden-
tidade docente.

Lima et al. (2016) entendem que o futuro professor de Educagao
Fisica deve buscar em sua formagao uma grande cultura geral e especifica,
e com o0 mesmo grau de importancia, uma atitude investigativa e interdis-
ciplinar, valorizando as diferentes dimensdes que compde o processo de
formacgao dos alunos: bioldgica, social, cultural, ética e técnico-instrumen-
tal do movimento. Mais do que preparar o futuro professor para atuar na es-
cola de maneira “tecnicamente correta”, é importante que o futuro professor
se sinta bem no ambiente escolar, neste sentido, Sampaio e Stob&us (2015),
apontam que o Pibid traz beneficios para o bem estar do futuro docente,
contribuindo com a melhor adaptagao e realizagado profissional do futuro
professor.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (BRASIL, 1996)
estabelece que a Educagao Fisica (EF) é componente curricular obrigatdrio
em toda a educagao basica. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs) a EF é responsavel por trabalhar na escola temas como o jogo, a gi-
nastica, o esporte, a danga, a capoeira e outras tematicas, enfrentando de-
safios corporais em contextos como circuitos, jogos e brincadeiras, respei-
tando regras e organizagao e interagindo com os colegas sem discriminar
por razoes fisicas, sociais, culturais ou de género. Percebe-se que existem
inUmeras tarefas e atividades para serem trabalhadas pela EF na educagao
infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental I.

Mas como desenvolver estas tarefas se ndo existe a obrigatorieda-
de das escolas terem um professor de Educacao Fisica para estas turmas,
cabendo ao professor (a) de referéncia (formado em pedagogia ou magisté-
rio) trabalhar com a disciplina? Durante a sua formagao ele recebe alguma
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orientacao para trabalhar estas questdes relacionadas ao corpo e a cultura
do movimento humano? O curriculo destes cursos nao contempla os con-
teudos necessarios para trabalhar com a EF, o que acaba ocorrendo é que
estas criangas nao tem aulas de EF na rotina escolar. Isto porque as pre-
feituras ndo disponibilizam estes professores para o ensino infantil e para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental |. Esta realidade traz importantes
prejuizos ao desenvolvimento das criangas.

No entendimento de Freire (2002) o fato da motricidade ser pouco
explorada (ja que ndo tem aulas de EF) limita a construgao da capacidade
expressiva da crianga; acarretando problemas na coordenagao motora, nas
nogoes de espago e tempo, no equilibrio e na lateralidade. Ainda segundo
o0 autor, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sdo tratados uma grande
variedade de atos motores que sdo indispensaveis nao apenas na relagao
das criangas com o mundo, mas também na compreensao desta relagao.
Estudo de Araujo et al. estabelece que aulas de EF nos primeiros quatro
anos do Ensino Fundamental contribuem para o desenvolvimento das ha-
bilidades motoras fundamentais, por sua vez, a oferta de esportes radicais
auxiliam no desenvolvimento das habilidades locomotoras. Segundo Brandl|
e Brandl Neto (2015, p.100),

Podemos entender que, desde a aprendizagem da escrita e da leitu-
ra, até para os relacionamentos e desenvolvimento geral do ser hu-
mano, a necessidade basica é a brincadeira, o jogo, proporcionados
e orientados pelas aulas de educagao fisica, com professor eficiente
e conhecedor.

A partir da realidade de que as secretarias de educagao dos mu-
nicipios de Juazeiro-BA e Petrolina-PE nao disponibilizam professores de
Educacao Fisica para o Ensino Fundamental |, o Pibid de Educagao Fisica
optou por trabalhar com estes anos. A partir desta escolha busca-se ofe-
recer aulas estruturadas de Educagao Fisica para o Ensino Fundamental |
nas escolas em que atuamos (sem a presenga do Pibid nao haveria aulas
de Educagao Fisica) e, a partir destas aulas, mobilizar e conscientizar as
professores e a gestao destas escolas para a importancia de oferecer Edu-
cacao Fisica para esta faixa etaria.

Uma das escolas que atuamos é o Centro Educacional Argemiro
José da Cruz, esta escola municipal esta localizada na periferia da cidade
de Juazeiro/BA, no bairro Argemiro José, onde o indice de criminalidade
e envolvimento com droga é altissimo. Bairro de familias muito carentes,
onde a escola passa a ser nao sé um centro educacional, mas também um



local de acolhimento e protegao. A escola atende a 965 alunos distribuidos
em 29 turmas e 03 segmentos, Fundamental I, Fundamental Il e EJA (Edu-
cacao de Jovens e Adultos). A equipe gestora é formada por: 01 gestora, 01
vice-gestora e 02 coordenadoras pedagdgicas, tém ainda 38 professores e
27 pessoas de apoio.

O Pibid de Educagao Fisica foi apresentado na Escola Argemiro em
setembro de 2071, onde foi recebido com muito entusiasmo por parte de
todos. Os professores e a gestao entenderam a importancia do programa e
se mostraram bastantes interessados pela proposta, esse interesse e aco-
Ihimento permanecem até hoje, em 2019, sendo parte da rotina da escola.

O Pibid de Educagao Fisica atende as turmas do 1° ao 5° ano, mi-
nistrando uma aula semanal com a duragao de 50 minutos. Atualmente sao
atendidas 13 turmas, totalizando 400 alunos atendidos. Os bolsistas tam-
bém participam das reunidoes pedagdgicas e de planejamento, dos eventos
e das atividades extraclasse da escola. Se ndo fosse o Pibid, estes alunos
s6 teriam contato com aulas de Educacao Fisica, a partir do 6° ano do En-
sino Fundamental Il, perdendo assim um tempo e um momento precioso
para a construgao e desenvolvimento das questdes relativas a cultura do
movimento humano destas criangas.

Os bolsistas programam e desenvolvem atividades com base na
proposta curricular do municipio, que sugere brincadeiras e jogos popula-
res; esportes; danca; lutas e ginastica. Dessa forma, esses alunos ampliam
o repertdrio motor ainda nos anos iniciais, reconhecendo e se apropriando
com mais facilidade dos contetdos e atividades que serao apresentados
para eles, no Ensino Fundamental Il. Portanto, ndo ha como negar a impor-
tancia da EF em todos os seguimentos, pois ela promove o desenvolvimento
integral do aluno, a vida saudavel, a socializagao, o espirito de equipe e a
pratica do desporto. Para os bolsistas, essa é uma oportunidade impar de
conhecer, experimentar e aprofundar-se nas questoes do universo docente.

Considerando o fato de que o Pibid de Educagao Fisica atua no Cen-
tro Educacional Argemiro José da Cruz desde 2011, temos por objetivo nes-
te estudo descrever agoes desenvolvidas no Pibid iniciado em 2018.

Metodologia

O presente trabalho caracteriza-se por ser um estudo de nature-

CONSTRUINDO A PROFISSAO DOCENTE NO SEMIARIDO NORDESTINO | 85



za qualitativa, mais especificamente um estudo de caso descritivo (YING,
2010). Temos por objetivo descrever duas a¢des desenvolvidas no Centro
Educacional Argemiro José da Cruz com turmas de 10 e 20 anos e com o0 50
ano do Ensino Fundamental I.

0 ensino de Libras através dos contetidos da Educagao Fisica

0 curso de Educacao Fisica da Univasf possui na sua grade a dis-
ciplina de LibrasT, a partir desta formagao recebida no curso, uma das bol-
sistas do Pibid teve a iniciativa de incluir nas atividades desenvolvidas com
as turmas de 1° e 2° ano em que ela atuava, a lingua brasileira de sinais.

O objetivo da iniciativa foi colocar em pratica o conhecimento ad-
quirido na universidade e incentivar as criangas destas turmas a conhecer
e praticar a linguagem entre elas. Além de iniciar as criangas na linguagem,
esta agao também contribuiria para auxiliar no processo de inclusao de
criangas com deficiéncia auditiva que viessem a se matricular na escola.

A metodologia utilizada nas aulas foi relacionar os contetdos da EF
com a Libras de forma lidica, buscando desenvolver o interesse dos alunos
para conteudos diferentes dos tradicionais da escola. O projeto foi realizado
no primeiro semestre de 2019 com criangas com idades entre 6 a 8 anos.

Na primeira aula os alunos foram questionados se eles conheciam
alguém com deficiéncia auditiva e se eles sabiam como estas pessoas se
comunicavam. Algumas criangas conheciam pessoas surdas, sabiam que
elas se comunicavam fazendo “sinais com as maos", mas nao sabiam como
utilizar os sinais ou o significado dos mesmaos. A partir desta informacgao, a
bolsista ensinou nesta aula as saudagdes Bom dia; Boa tarde e Boa noite.

A partir deste dia, a cada aula foram apresentadas duas palavras
de libras, relacionadas as saudacgdes, a comunicagao cotidiana e com os
contelidos da EF que foram trabalhados com a turma. As palavras foram:
Desculpa; Obrigado; Oi; Educagao Fisica; Pular; Coelho; Correr; Brincar; Bom
dia; Boa tarde e Boa noite; Professora e as letras do alfabeto. Em todas as
aulas era realizada uma revisao dos sinais trabalhados na aula anterior e no
final da aula era reforgado o que foi trabalhado no dia. E interessante des-
tacar que nos casos em que algum aluno tivesse esquecido de algum sinal,
prontamente os colegas o auxiliavam demonstrando o sinal, evidenciando
o interesse que as criangas tinham pelo contetdo.
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Figura 1 — Alfabeto em libras
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Para que as criangas aprendessem o proprio nome, foi programada
uma aula somente com ensino de Libras. Nesta aula foi entregue para cada
aluno o alfabeto impresso com ilustragdes dos sinais de cada letra (Figura
1) para que eles pintassem as letras que formavam os seus nomes. Com o
auxilio do professor, foram sendo feitos os sinais de cada letra e os nomes
de todas as criangas foram demonstrados. Ao final da aula a turma recebeu
como tarefa treinar o nome na lingua de sinais, pois na aula seguinte seriam
questionados sobre o seu nome e receberiam prémios pelo aprendizado.
Ao longo do periodo em que as aulas foram conduzidas, percebemos que
o objetivo do projeto foi alcangado, os alunos a cada semana ficavam
ansiosos para saber as novas palavras em libras que seriam ensinadas nos
outros dias. Dois acontecimentos evidenciam o sucesso do projeto, em uma
aula de Educacao Fisica um menino esbarrou em uma menina que acabou
caindo no chao, prontamente o menino auxiliou a menina a se levantar e
pediu desculpas em Libras. O outro fato interessante foi que as criangas
que participaram destas aulas passaram a dar bom dia para a gestora
utilizando a lingua de sinais, fato este que causou surpresa na professora e
fez com que ela também aprendesse as saudagdes mais rotineiras.

Desenvolvimento de conteudos transversais através do Handebol

0 Handebol é uma das modalidades que constam na proposta cur-
ricular do municipio de Juazeiro-BA para os anos finais do Ensino Funda-
mental |. A partir desta orientagao, os bolsistas do Pibid programaram tra-
balhar a modalidade durante a segunda unidade do periodo letivo de 2019.
A escola possui alguns materiais para desenvolvimento das aulas de EF,
como bolas de diversas modalidades, arcos, cones, tatames, cordas, porém
nao possui quadra propria, por este motivo as aulas de EF utilizam uma
quadra (pouco estruturada) pertencente a comunidade, que fica ao lado da
escola.

A escola fica localizada em uma area periférica da cidade e atende
amuitas criangas em situagao de vulnerabilidade social, ao ter contato com
os alunos, os bolsistas perceberam que nao eram incomuns os desrespei-
tos, as agressdes verbais e até mesmo fisicas (empurrées) no convivio dos
estudantes no intervalo e até mesmo durante as aulas, especialmente nas
atividades praticas. A primeira aula programada para desenvolver o conte-
udo handebol, na avaliagao dos bolsistas, ndo foi muito produtiva.



0 objetivo programado para a turma do 50 ano foi desenvolver os
fundamentos empunhadura e recepgado da bola, todas as atividades para
trabalhar estes fundamentos deveriam ser realizados em duplas ou trios
(Figuras 3 e 4). Apesar de toda a explicagdo dada para as questdes im-
portantes dos fundamentos (a técnica e a aplicagdo dos fundamentos nas
situagoOes de jogo) e da maneira que as atividades seriam realizadas a aula
nao ocorreu de maneira satisfatéria. Muitos alunos nao participaram, ou-
tros ndo faziam a atividade correta e outros ficavam fazendo bullying como
os colegas que tinham dificuldade na execugao de alguma atividade.

Os bolsistas trouxeram o problema para a reunido semanal Pibid
de Educagao Fisica juntamente com a proposta de trabalharem a tematica
Etica (Respeito Mutuo; Dialogo, Solidariedade e Justiga) com o Handebol.
Mais do que contelidos transversais estabelecidos pelos Parametros Curri-
culares Nacionais (PCN's) (Brasil, 2001), estas questdes se mostraram mui-
to importantes devido ao comportamento dos alunos durante o dia a dia
na escola. Na mesma diregdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
aponta que a educagao basica brasileira deve promover a formagao e o de-
senvolvimento humano global dos alunos, tornando-os capazes de cons-
truir uma sociedade mais justa, ética, democratica, responsavel, inclusiva,
sustentavel e solidaria.

A estratégia escolhida para a turma foi desenvolver os fundamen-
tos basicos do Handebol (empunhadura, recepgao, passe, arremesso, drible
e finta) juntamente com a cooperagao, o respeito, a empatia, a justica, o dia-
logo e os limites. Ao final da aula seguinte a reuniao do Pibid, devido a baixa
adesao dos alunos para as atividades, devido ao bullying, xingamentos e
agressoes fisicas, os bolsistas organizaram debate entre os alunos sobre
os temas Respeito e Empatia. Foi solicitado aos alunos que eles fizessem
uma explanacao sobre o que eles conheciam sobre os temas; como colo-
ca-los em pratica; como eram tratados na escola por diregao, professores
e funcionarios e como retribuiam ao tratamento recebido. Além disso, foi
solicitado aos alunos que haviam se envolvido em atitudes agressivas e
desrespeitosas, que trouxessem por escrito uma pesquisa sobre os valores
trabalhados e a uma analise sobre como seria a convivéncia entre as pes-
soas sem estes valores.

O debate realizado gerou os seguintes impactos nas aulas: foi pos-
sivel trabalhar o conteudo proposto, ocorreu uma grande mudanca atitu-
dinal por parte dos alunos, ndao sendo mais relatadas agressoes verbais
ou fisicas entre eles. A turma conseguiu executar e desenvolver de forma
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satisfatéria o handebol, com boa assimilagdo dos fundamentos das regras
da modalidade. Apds estas aulas iniciais continuou-se a trabalhar os fun-
damentos do handebol e a realizagdo de debates sobre a tematica Etica,
culminando com a disputa de jogos reduzidos e disputas de mini handebol,
visando a fixagao e a integragao conteudo trabalhado.

Ao final da unidade foi realizada uma reunidao com os alunos para
se obter um feedback com a turma sobre o que aprenderam e de como
avaliaram as atividades desenvolvidas. Nesta reunido foram feitos os se-
guintes questionamentos: - Gostaram do contetido? O que aprenderam? As
respostas foram: “Que se queremos ganhar, precisamos parar de brigar e
trabalhar juntos!"; "Aprendemos sobre respeito e educagao!" Continuaram:
- "Professora, aprendemos que devemos respeitar e ndo xingar, que tem
que conversar". Em relagdo ao handebol, os alunos apontaram que ocorreu
aprendizado nos fundamentos, chegando a demonstrar na quadra todos os
fundamentos trabalhados e relacionando as suas fungdes com as regras da
modalidade. Outra grande alteragdo percebida apds os debates foi o estrei-
tamento do vinculo entre os bolsistas e os alunos.

Consideragoes Finais

Percebe-se, a partir das discussoes realizadas nas reunioes sema-
nais, das experiéncias relatadas anteriormente, além das demais atividades
desenvolvidas ao longo do periodo de atuagao do Pibid iniciado em 2018,
que o programa foi extremamente positivo, contribuindo de maneira impor-
tante em varias esferas. De um lado foi muito efetivo no sentido de inserir os
discentes do curso de licenciatura em Educacao Fisica na realidade escolar,
podendo vivenciar as dificuldades e limites de atuacdo que muitas vezes
sao impostos aos professores. Algo que infelizmente ainda é comum em
relagao a Educagao Fisica, os bolsistas enfrentaram a caréncia de materiais
e até mesmo de espago fisico para trabalhar.

Outra questao que ainda é muito forte é o desconhecimento por
parte dos professores de outras disciplinas e da prépria gestao das escolas,
sobre a importancia da Educagao Fisica para as criangas do Ensino Fun-
damental |, na maioria das vezes a comunidade escolar considera que as
atividades desenvolvidas sao meras atividades de recreacdo. Na verdade, é
através de atividades, muitas vezes ludicas e de recreagao, que se desen-
volvem importantes aspectos cognitivos, motores e valores de convivéncia



e respeito ao proximo nas criangas destas faixas etarias.

A presenca do Pibid dentro destas escolas contribuiu para que este
paradigma equivocado fosse quebrado, hoje em dia as escolas em que o
Ensino Fundamental | teve aulas de Educacgao Fisica ja percebem a impor-
tancia desta disciplina, a ponto de sempre contarem com o programa para
programar o ano letivo. Infelizmente as secretarias de Educagao dos mu-
nicipios de Petrolina- PE e Juazeiro-BA ainda ndo se convenceram desta
importancia e permanecem nao disponibilizando professores de Educagao
Fisica para estas turmas, na verdade as secretarias seguem a maxima: “Se
nao é obrigatdrio por lei, ndo precisamos disponibilizar”.

Para os bolsistas, o Pibid foi a oportunidade de aliar a teoria (rece-
bida na Universidade) com a pratica pedagdgica nas escolas. Mais do que
isso, permitiu a discussao e aprofundamento no conhecimento de questoes
que emergiram do dia a dia na escola, através das orientagdes recebidas
por parte dos supervisores da coordenacao e dos seminarios e reunides
pedagdgicas realizadas. Para os supervisores, o programa ofereceu a opor-
tunidade de um contato maior com o ambiente académico, contribuindo
assim para uma formagao continuada e também uma importante tarefa de
auxiliar na formagao dos futuros professores. O depoimento da participante
do Pibid que desenvolveu o projeto com LIBRAS, sintetiza bem o sentimento
dos bolsistas:

“Como um professor que esta em fase de aprendizagem, foi de ex-
trema satisfagdo, saber que as criangas, gostaram de aprender um
pouco de libras, e que é de fundamental importancia para eles se
comunicarem e incluirem pessoas que possuem a deficiéncia audi-
tiva. O ensino é uma via de mao dupla, entre aluno e professor, e com
os Pibidianos em formacao, a experiéncia adquirida com a escola e
a comunidade, nos torna aptos a sermos os melhores profissionais
possiveis, buscando, com criatividade e engajamento, passar os co-
nhecimentos que adquirimos na universidade. O ensino da libras,
pode ser minimo e pouco relacionado com a educagéao fisica, mas
para esses alunos, eles aprenderam de forma Unica, podendo de-
senvolver este conhecimento ao longo sua vida."

Os alunos das escolas tiveram a oportunidade de receberem aulas
de Educagao Fisica de maneira sistematica, contribuindo assim para o seu
desenvolvimento fisico, motor, cognitivo e, principalmente, ter momentos
de descontragao, alegrias e vivéncias relacionadas a cultura do movimento
humano. Por todos estes motivos, entendemos que o Pibid é um programa
muito efetivo e que realmente integra a Universidade com a comunidade
escolar.
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AVALIAGAO DIAGNOSTICA NAS ESCOLAS PARCEIRAS PARA A
REALIZAGAO DO PIBID EM GEOGRAFIA: UM ESTUDO DE CASO
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Introdugao

O Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) tem como
principal objetivo dar inicio a pratica da vida escolar aos licenciandos das
diversas areas de conhecimento. Como resultado disso pretende-se ter
progressos na educagao basica a partir do incentivo na formacao inicial
docente e valorizagao do magistério. Ha que se destacar que em 2018 o
Pibid recebeu uma atualizagao onde a inser¢ao de graduandos em inicio de
formacgao nas escolas é o seu maior desafio. Somado a isso, e ao fato de
que o curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal do Vale
do Sao Francisco (Univasf) teve sua primeira experiéncia com o programa,
foi orientado aos Pibidianos que realizassem um diagnéstico com os alu-
nos e professores das escolas parceiras.

0 diagndstico se configura como um processo que envolve: estudo,
investigacao por meio de coleta de informagoes pertinentes a realidade es-
colar, andlise e sistematizagao teodrica, se configurando como uma situagao
de pesquisa (PANIAGO & SARMENTO, 2017, p. 780). Assim o momento do
diagndstico é imprescindivel no que diz respeito a insergao do licencian-
do na escola, uma vez que representa o contato inicial com esse ambiente

! Prof@ adjunta do colegiado de Geografia da Universidade Federal do Vale do S&o Fran-
cisco (Univasf), Campus de Senhor do Bonfim - BA

2 Prof@ Supervisora do Subprojeto de Geografia Pibid, Senhor do Bonfim - BA

3 Licenciandos do curso de Geografia da Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco
(Univasf), Campus Senhor do Bonfim - BA
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desde o seu espaco fisico, perpassando pelos documentos oficiais e por
todos os envolvidos no contexto. A pratica do diagnéstico escolar antece-
dido do planejamento das atividades que serao desenvolvidas, no ambito
de um programa como o Pibid, configura-se como algo fundamental para
assegurar que tais atividades acontegam em conformidade com as impo-
si¢des do contexto escolar (SOARES et al., 2016). Vale ressaltar ainda que
com um diagndstico escolar ndo se alcanca apenas o retrato da realidade
que cerca os alunos e professores, mas, também se possibilita um olhar
atento a realidade para identificar as necessidades radicais e/ou o confron-
to entre a situacao que se deseja viver para chegar a essas necessidades
(VASCONCELLOS, 2000).

Dessa forma, neste trabalho buscou-se a partir do levantamento
feito e sua analise, subsidiar os planos de agdes de cada escola por meio
da compreensao das necessidades dos alunos e docentes, bem como das
particularidades das unidades escolares. A partir disso foi possivel com-
preender as demandas reais das escolas envolvidas e orientar a constru-
¢ao de materiais pedagdgicos, atividades e eventos mais pertinentes aos
contextos identificados. Neste texto serad apresentado o resultado do le-
vantamento realizado, sua andlise e as propostas de trabalhos elaboradas
a partir disso.

Metodologia

As escolas envolvidas no subprojeto Pibid/GEOGRAFIA/Univasf fo-
ram: Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes, Escola Teixeira de Freitas
(ambas estaduais) e a Escola Municipal Anténio Bastos de Miranda. Todas
localizadas no municipio de Senhor do Bonfim (BA) estando a terceira loca-
lizada no povoado de Missao do Sahy da referida cidade. A coleta dos da-
dos se deu em etapas onde inicialmente os grupos responsaveis por cada
escola realizaram pesquisas, leituras e andlise de artigos relacionados a
tematica. Dentre essas, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas
parceiras, que possibilitou analisar diversas caracteristicas das unidades
escolares, desde a sua estrutura fisica, bem como sua organizacao e forma
de funcionamento.

Além disso, foram realizados debates e estudos com todos os in-
tegrantes do subprojeto. Em seguida foram elaborados os itens que iriam
constituir o instrumento de coleta para se identificar quais os conteudos
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cujos alunos e professores apresentavam maiores dificuldades no processo
de ensino/aprendizagem. Assim foram aplicados questionarios/entrevistas
(perguntas objetivas e abertas) aos estudantes e aos professores de Ge-
ografia das escolas entre outubro e novembro de 2018. Apds a aplicagao,
os dados dos questionarios foram tabulados e analisados. Identificados os
conteudos com as caracteristicas supracitadas e as particularidades de
cada escola, foram construidos os planos de agdes para o ano letivo de
2019, a fim de subsidiar os trabalhos a serem executados.

Os sujeitos dessa pesquisa foram: no Colégio Estadual Teixeira de
Freitas - 4 docentes de Geografia e 20 alunos das turmas do 1° Ano e 19
em uma turma do 3° ano do Ensino Médio. No Colégio Modelo Luis Eduar-
do Magalhdes — 4 docentes de geografia e 40 alunos do 3° ano do Ensino
Médio. Na Escola Municipal Antonio Bastos de Miranda - 1 docente de Ge-
ografia e 20 alunos do 6° ano, 13 do 7 ° ano, 20 do 8° ano e 15 do 9° ano do
Ensino Fundamental.

Resultados e Discussao

A andlise dos PPP’s* das escolas apontou suas particulares, de
modo que os Pibidianos se depararam com trés realidades distintas. Uma
das escolas esta localiza em uma area remanescente indigena, onde o do-
cumento destaca a nao valorizagao da cultura por parte dos alunos. Outra
costuma receber alunos que apresentam dificuldades no comportamen-
to, socializagdo e tem boa parte do seu publico residindo nas areas rurais
mais afastadas do centro urbano. Por ultimo, uma escola de Ensino Médio,
que estad em transigado para se tornar uma escola integral cujos alunos sao
oriundos, em sua maioria, da zona urbana, poucos deles com baixo indice
de distorgao idade/série. Para entender melhor a relagao dos alunos e pro-
fessores com os temas relacionados a Geografia foram aplicados questio-
narios cujos resultados comuns as escolas sao destacados a seguir.

Questionarios Aplicados aos Docentes

Os questionarios destinados aos professores de Geografia conti-

“Projetos Politico-Pedagdgicos
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nham dez perguntas que serao apresentadas e analisadas a seguir.

Sobre os conteudos que os professores afirmaram ter mais dificul-
dades de trabalhar as respostas foram unanimes nas trés escolas: Geogra-
fia Fisica em geral, com destaque para a cartografia. Quando perguntados
sobre os contelidos que os estudantes tém mais dificuldades para assimilar
durante o ano, os professores destacaram a cartografia, além de outros re-
lacionados a Geografia Fisica, principalmente.

O cruzamento dessas respostas faz perceber uma relagdo direta
entre as dificuldades dos docentes com as dos discentes. E sabido, a partir
das conversas que ocorreram nas visitas as escolas, que nao ha um pla-
no de formagao continuada para os professores no municipio. O que gera
prejuizos ao processo de ensino aprendizagem, uma vez que a defasagem
na qualificagdo profissional dos professores e a ndo atualizagao dos co-
nhecimentos cientificos impossibilitam o desenvolvimento de habilidades e
competéncias necessdrias para o desenvolvimento e formagao do educan-
do. Para Pires (2000), na atualidade a formagao e capacitagdo de profes-
sores sao elementos de extrema importancia no que se refere a pratica pe-
dagdgica. Quando um tema que é destacado por professores como sendo
dificil de abordar ao mesmo tempo em que eles indicam que os seus alunos
tém dificuldade em aprender é possivel concluir que a abordagem desse
tema necessita da adogao de recursos didaticos aos quais o educador pode
recorrer para trabalha-lo de forma mais adequada em sala de aula.

Quanto a isso a Educagao Cartografica, que tem uma intrinseca re-
lagdo com a leitura e entendimento de signos espaciais (JOLY, 2013), mui-
tas vezes se torna um grande desconforto em relagao ao saber escolar. E
isso, como a pesquisa nas escolas revelou, é problema nao s6 dos alunos,
mas também, e talvez, principalmente, de muitos professores que tém difi-
culdade de ensinar aos seus alunos a cartografia de forma correta por uma
deficiéncia na sua formacao inicial e continuada.

Outra questao abordada foi se os professores em suas aulas utili-
zavam os recursos disponiveis nas escolas e como era feita essa utilizagao.
A maioria docentes afirmaram fazer uso da sala de video com o intuito de
visualizar os conteiidos com documentarios e videos de curta duragao, por
exemplo. Também ha o uso das bibliotecas para aplicagao de atividades e
raramente o dos laboratérios de informatica. Esse ultimo normalmente é
pouco usado, pois os laboratérios frequentemente estdo com computado-
res sem funcionamento e os professores também nao recebem formagao
adequada para o uso dos equipamentos.



Quando se perguntou sobre a visao que tinham sobre o uso das tec-
nologias da era digital em sala de aula, os docentes, de forma geral, enten-
dem que as tecnologias podem auxiliar na aproximagao entre aluno e pro-
fessor e consideram sua importancia no processo de ensino aprendizagem.

No que tange a contextualizagao dos contetdos os docentes apon-
taram que alguns temas sao tratados a partir de exemplos do cotidiano dos
estudantes. Para isso costumam fazer analogias com o cotidiano dos alu-
nos, instigando-os a refletirem, para que encontrem significado no que foi
visto na aula. Outros se utilizam de questdes sobre os assuntos a partir de
situagOes vividas pelo aluno. Essa contextualizagao dos contetdos disci-
plinares torna o ensino e aprendizagem mais eficientes. Os PCNs enfatizam
a fundamentacgao da contextualizagdo em caracteristica que é o fato de que
qualquer conhecimento contém um vinculo entre sujeito e objeto (BRASIL
1997). Com isso o conhecimento construido de forma contextualizada o
aluno deixa de ser um mero expectador e passa a ser um ator ativo no pro-
cesso.

A respeito da abordagem contextualizada dos temas geograficos
nos livros didaticos, alguns professores responderam que os mesmos nao
retratam a realidade vivida pelos alunos e que, na maioria das vezes, priori-
zam e dao énfase a exemplos das regides Sul e Sudeste do Brasil. Por outro
lado, outros consideraram que os livros retratam sim as questdes locais
dos discentes o que indica a necessidade uma avaliagao criteriosa no mo-
mento da escolha dos livros didaticos nas escolas.

Quando se trouxe a questao da interdisciplinaridade dentro do am-
biente escolar, os professores afirmaram que ha uma dificuldade em se tra-
tar os conteudos de forma interdisciplinar em funcao de se ter um curriculo
fechado, com assuntos especificos pré-definidos. No entanto, apesar disso,
sempre ha iniciativas, normalmente atreladas a projetos, entre os docen-
tes, para facilitar a integragao entre as disciplinas. Essas tentativas de se
romper as fronteiras entre as disciplinas por parte dos professores é de
suma importancia, mas, mais do que isso, a escola como um todo precisa
refletir sobre a interdisciplinaridade. Para isso é necessario se identificar
as crengas epistemoldgicas que orientam o seu fazer e, nesse processo,
buscar eliminar os procedimentos destinados a economizar pensamento,
possibilitando uma cultura escolar que privilegie o direito de pensar (RUIZ
e BELINI, 1998).

5 Parametros Curriculares Nacionais
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No que diz respeito a realizagao de aulas de campo alguns docentes
se utilizam da propria area aberta da escola. Outros tém a possibilidade de
se utilizar de areas proximas a escola, o que possibilita que este seja feito
sem o uso de transporte. No entanto a saida da escola é, na maioria dos ca-
sos, impossibilitada pela falta de transporte. Sabe-se que a aula de campo
é uma atividade que de forma geral estimula a participagao dos alunos nas
discussoes dos contelidos geograficos. Isso porque o retira do ambiente de
sala de aula para um ambiente aonde se manifestam os fenémenos discu-
tidos nas aulas de Geografia. Trata-se de uma complementagao dos con-
tetdos estudados em sala de aula, que motiva o aprendizado e aprofunda
o interesse pela pesquisa. Propicia também avaliar a participacao do aluno
na leitura da realidade desenvolvendo o senso critico, responsabilidades
e consciéncia do mundo em que vivem (OLIVEIRA e ASSIS, 2009). Diante
disso, ha que se promover formas de trazer para a realidade escolar esse
importante e fundamental instrumento de ensino.

Sobre os critérios para a sele¢do dos contetidos que sao abordados
em sala de aula, no geral, os professores seguem as orientagdes curricula-
res do MEC e aos conteudos do livro adotado pela escola escolhido normal-
mente coletivamente pelo corpo docente, coordenagao e gestdo. Em casos
como dos professores do terceiro ano do Ensino Médio, ha a introdugao de
contetidos que constam no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ainda
que nao fagam parte da ementa da disciplina.

Questionarios Aplicados aos Discentes

Com os questionarios direcionados aos discentes foi possivel per-
ceber algumas das dificuldades relacionadas a Geografia e melhor compre-
ensao do perfil das escolas parceiras.

Sobre os assuntos de Geografia que os alunos tém mais afinidade
destaca-se a quase auséncia da cartografia quando este foi citado quase
que unanimemente como um dos mais complexos. Deixando novamente
evidente os dilemas relacionados a cartografia escolar e a necessidade de
valorizacao da formacao. Temas relacionados a Geografia fisica foram ci-
tados como de interesse, destacando-se temas relacionados ao meio am-
biente e recursos minerais. Fato que pode estar relacionado as tragédias
conexas ao tema que ocorreram no Brasil recentemente, sendo um assunto
nao so debatido em sala, mas também na sociedade em geral, despertando,



assim, a curiosidade dos estudantes. Outro ponto que se destaca, é que na
regiao possui muitos locais de extragcao de minério, com grandes minerado-
ras que possuem uma grande importancia socioeconémica nos municipios
da regiao, tanto na obtengao de impostos, como na geragao de empregos.
Observou-se também que os estudantes possuem interesse por temas di-
versos relacionados a Geografia Humana como: capitalismo, globalizagdo
e urbanizacao.

Quando questionados sobre as caracteristicas geograficas do local
em que eles vivem, muitos alunos tiveram dificuldade em determina-las, e
por isso deixaram a resposta em branco. Um fator bastante interessante diz
respeito a percepgao dos alunos em relagao as caracteristicas geograficas
existentes nas imediagdes do local aonde eles vivem. Alguns alunos, cerca
de 22,5% alunos apresentaram dificuldades em determinar esses aspec-
tos e, por isso, ndo responderam a pergunta. Outros tantos identificaram
elementos préximos da sua realidade, como, por exemplo, o clima quente
e seco e a auséncia de precipitagdo. Uma caracteristica também bastante
citada, relacionada a estrutura da Serra da Maravilha que fica localizada a
4 km da sede de Senhor do Bonfim (BA), sendo caracterizado, por alguns
alunos como um “relevo montanhoso". Outros ainda abordaram aspectos
do bioma (Caatinga), da localizagdo (Regido Nordeste), caracteristicas da
urbanizagao, recursos hidricos e também minerais.

Quando questionados a respeito da importancia da Geografia em
suas vidas, as respostas mais comuns estao relacionadas a localizacao,
a cartografia e ao lugar que vivem. Alguns nao responderam a pergunta e
outros afirmaram que a Geografia nao tem importancia alguma. Aspectos
como: formagao académica e compreensao da sociedade também foram
mencionadas.

Planos de trabalho

Apo6s o diagnoéstico realizado nas escolas e com seus atores foram
identificadas as principais potencialidades e dificuldades no ensino de geo-
grafia. A partir disso foram desenvolvidos os planos de agao para cada es-
cola com o objetivo de propor e executar estratégias facilitadoras de ensino
e aprendizagem (quadro 1). As primeiras atividades desenvolvidas foram
oficinas e palestras destinadas aos professores de Geografia da escola e
aos bolsistas, a saber: A aplicagao de jogos didaticos no ensino de Geogra-
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fia, em que os proprios participantes puderam construir seus jogos didati-
cos e Cartografia e suas caracteristicas gerais. Ambas tiveram um papel de
extrema relevancia no trabalho realizado pelos bolsistas do Pibid, pois as
contribuigdes foram bastante significativas servindo ainda de modelos de
atividades a serem aplicadas.

Consideragoes Finais

A partir da realizagdo do diagndstico nas escolas foi possivel se
entender o contexto de cada uma delas e suas particularidades. Apesar de
esses contextos serem bastante distintos algumas questoes sao ineren-
tes a todas elas. A dificuldade no que diz respeito a cartografia escolar é
uma delas. Esse fato traz a tona a necessidade de se investir na formagao
continuada dos professores. Uma vez que o desinteresse e dificuldade dos
alunos diante desse contetdo parecem ter relagao direta com a dificuldade
dos professores em trabalha-lo na sala de aula.

Mas a importancia dessa andlise inicial nas escolas para a execu-
¢ao do Pibid Geografia foi muito maior do que a identificagao de dificulda-
des em contetidos. Ela possibilitou que se levasse em consideragao no pla-
nejamento das atividades a valorizagao da cultura indigena, trazendo para
os alunos aspectos do seu lugar, da sua origem, do seu povo no ambito
dos estudos geograficos. Tornou as aulas que antes pareciam enfadonhas
pra alguns alunos que historicamente apresentavam um comportamento
de resisténcia a uma participagao ativa nas aulas. Foi responsavel por um
aumento no numero de estudantes na sala de aula, uma vez que os cole-
gas passaram a comentar uns com 0s outros que estavam acontecendo
atividades interessantes. Gerou um interesse nos alunos do Ensino Médio
pelo Ensino Superior, em conhecer a universidade e em um futuro proximo
fazer parte dela. Aos pibidianos a oportunidade de compreender a necessi-
dade de se conhecer o local e o publico aonde ira se trabalhar e de saber na
pratica o quanto esse conhecimento prévio facilita o processo de ensino/
aprendizagem.



Quadro 1: Objetivo da atividade e descrigao sucinta da atividade

1. Oficinas para os supervisores e alunos bolsistas: oferecer for-
magao continuada aos professores supervisores e capacita-
¢ao aos bholsistas.

Palestra: "Jogos geoeducativos como estratégia de aprendizagem:
Ensino formal e nao formal”, ministrada pela professora da Univer-
sidade de Pernambuco (UPE), campus Petrolina, Thais de Oliveira
Guimaraes. E a oficina "Confecgao de jogos geoeducativos para o
ensino da Geografia” ministrado pela docente supracitada. Oficina:
"Topicos sobre cartografia na educagédo basica’, ministrada pelo
prof° Sirius Oliveira Souza, professor do Colegiado de Geografia da
Univasf. O professor supracitado também ministrou uma oficina
especifica para os alunos do Colégio Modelo Luis Eduardo Maga-
Ihaes cuja tematica também era voltada para a cartografia.

2. Produgao de material didatico e execugao das atividades pro-
postas no plano de agao.

a) Colégio Estadual Teixeira de Freitas:

Oficina Reldgio do sol: discutir o movimento aparente do sol, dura-
¢do do dia, latitude, longitude, fusos horarios, variagao diaria, movi-
mentos de rotagao e translagao da Terra.

Domind Geografico: a atividade teve como objetivo revisar os con-
teldos referentes ao a produgéo de energia.

Visita dos alunos a Univasf e Geobingo: A visita foi realizada com o
intuito dos alunos conhecerem a Univasf de Senhor do Bonfim (BA)
buscando dessa forma aproxima-los do ambito académico. Foi
ainda realizado um Geobingo a fim de se abordar assuntos referen-
tes ao meio ambiente (biomas, hidrogeografia, fauna, flora, clima e
preservagdo ambiental).

Tabuleiro Geografico: Teve como objetivo, estimular a capacidade
de observagao, entendimento, interpretacéo, andlise e raciocinio
nos alunos especificamente sobre temas pautados na geografia
econdmica, politica e social.
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b) Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes

Oficina Descomplicando a Cartografia: Foi ministrada pelos bol-
sistas com o objetivo de abordar temas como: historia e aplicabi-
lidade da cartografia, localizagao e orientagéo através do sol, co-
ordenadas geograficas, fusos horéarios e elementos de um mapa.
A oficina foi dividida em duas partes (teoria e pratica). Na primeira
etapa foram abordados temas como: histéria e aplicabilidade da
cartografia, localizagéo e orientagao através do sol, coordenadas
geogréficas, fusos horéarios e elementos de um mapa. J& no se-
gundo momento, foi realizado um exercicio ludico, chamado "Geo-
bingo". O jogo funcionou da seguinte forma: inicialmente foram
distribuidos um mapa e uma cartela para cada aluno, logo depois,
sorteada uma pergunta na qual o aluno teria que encontrar a res-
posta em sua cartela. Caso tivessem, deveriam marcar. Venceu o
estudante que completou a cartela primeiro.

Gincana Cartografica: A gincana teve como objetivo de tratar o
tema cartografia através de uma atividade ludica. Funcionou como
um caga ao tesouro na qual as pistas eram relacionadas aos con-
teudos cartograficos. Foram escondidas cinco pistas, em locais
especificos da escola. Cada pista tinha charadas relacionadas a
cartografia, levando os participantes ao tesouro. Para identificagdo
de alguns pontos, foram distribuidos mapas aos alunos que con-
tinham as coordenadas do colégio e os pontos cardeais. Por fim,
a turma que conseguiu encontrar o tesouro no menor tempo foi a
vencedora.

Oficina de climatologia: Revisar os contetdos sobre ciclo da dgua
e os tipos de chuva que ja haviam sido apresentados pela profes-
sora anteriormente. Logo depois foi explicada a importancia de se
medir a chuva, como por exemplo, a agricultura que utiliza os in-
dices pluviométricos para calcular a irrigagao das plantas. Por fim
foi feita a construgdo de pluviémetros, juntamente com os alunos,
utilizando garrafas PET, régua e fita colorida.

c¢) Escola Municipal Ant6nio Bastos de Miranda

Aula de campo na “Aldeinha": Introduzir a histéria e formagao eco-
némica de Miss&o do Sahy. Nesta atividade de campo se introdu-
ziu um pouco da histéria de como surgiu o povoado, foi discutida
a chegada dos franciscanos da Ordem Menor que vieram com o
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intuito de catequizar os indios que viviam ali. Em frente a igreja foi
solicitado aos discentes que contassem as lendas famosas e se
transformaram em uma marca da comunidade. Depois da igreja
seguiu-se para a "Aldeinha" que é um local em que residem, apenas,
pessoas da mesma familia. Nesse lugar ha a produgao de artesa-
nato feito de cipd (cooperativa) e existe também uma organizagdo
espacial das casas em um formato diferente. Foi visitada a antiga
ferrovia - que se encontra em ruinas - para falar um pouco da sua
importancia para o desenvolvimento econémico da regiao.

Aula de campo no Monte Tabor: A segunda aula de campo foi rea-
lizada no povoado da Miss&ao do Sahy, buscando contextualizar os
assuntos vistos em sala de aula com a vivéncia dos educandos.
Nesta atividade foram discutidos temas como: formas de relevo,
tectonismo, vegetagao, erosao, agao antropica e tecnologia.

Oficina cartografica: Analisar mapas e simbolos cartograficos e
instrumentos de localizag&o. A oficina cartografica ocorreu na Uni-
vasf campus Senhor do Bonfim com os educandos do 6° ano, e
teve como foco a andlise de mapas e dos simbolos cartograficos e
instrumentos de localizagdo. Os alunos fizeram a rosa dos ventos.
Posteriormente eles buscaram nos mapas disponiveis os paises
solicitados e suas capitais, através dos simbolos apresentados. Foi
utilizado um mapa da America do Sul, dois globos terrestres. Por
fim, usou-se o Google Earth para que os alunos localizassem o po-
voado de Missao do Sahy, as suas casas e a escola.

Oficina de jogos didaticos e Roda de conversa: Foi executada uma
oficina de jogos na unidade de ensino com os alunos do 6°, 7° e 8°
ano. Os jogos chegaram aos alunos pré-prontos e eles ajudaram a
finaliza-los. Antes da aplicagéo dos jogos os assuntos foram revi-
sados. Com os alunos do 6° ano o tema tratado foi relevo e os jogos
utilizados foram um quebra-cabega e um jogo de tabuleiro. No 7°
ano o tema foi Territério e Populagéo e no 8° ano foi Mundo Bipolar
e Multipolar, para esses temas o escolhido foi o de tabuleiro com
perguntas e respostas. Com os alunos do 9° ano foram exibidos
dois videos com o tema "“sociedade consumista’, depois foi reali-
zada uma roda de conversa onde varios temas foram discutidos,
a saber: agronegécio, o destino final do lixo que produzimos e o
verdadeiro valor das coisas.
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Introdugao

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid)
é uma acgao do Ministério da Educagao para aproximar os futuros docentes
do ambiente escolar. Com isso ha a insergao dos licenciandos de forma
gradual proporcionando a sua qualificagao. A Universidade Federal do Vale
do Sao Francisco (Univasf) possui no campus de Senhor do Bonfim (BA), o
curso presencial de Licenciatura em Geografia. Este teve o inicio das suas
atividades em 2015 e em 2018 pela primeira vez passou a integrar o Pibid.
Foi exatamente nesse ano que o Pibid recebeu uma atualizagao onde a in-
sercao de graduandos em inicio de formacao nas escolas é o seu maior
desafio.

O Pibid possibilita a vivéncia de uma experiéncia significativa e
construtiva para os licenciandos que tém a oportunidade de desenvolver
projetos de pesquisa destinados a compreender e propor alternativas para
a melhoria do Ensino Fundamental e médio (MALYSZ, 2007). Assim, tem-se
o Pibid como uma forma de valorizagdo dos conhecimentos tedricos e pra-
ticos que gera nos integrantes, seja Pibidianos ou professores supervisores
a necessidade da pesquisa como indispensavel a reflexao, estabelecendo

1 Professora do curso de Licenciatura em Geografia da Univasf e Coordenador de area
do Subprojeto de Geografia, Campus Senhor do Bonfim - BA

2 Professora Supervisora do Subprojeto Pibid de Geografia, Senhor do Bonfim - BA

3 Bolsista de Iniciagéo a Docéncia do Subprojeto de Geografia, Univasf, Campus Senhor
do Bonfim - BA
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assim, o perfil do professor pesquisador, que reflete, analisa e busca mu-
dangas (PEREIRA & PEREIRA, 2012; KHAOULE, 2012).

0 Pibid Geografia teve como objetivos contribuir com a qualidade
da formagao dos discentes da licenciatura em Geografia da Univasf, para
que construam sua identidade docente pautada na autonomia e na critica
do seu saber-fazer; a promogao do didlogo entre a comunidade académica
do colegiado de Geografia da Univasf com os docentes da rede publica de
ensino de Senhor do Bonfim (BA) visando sua formagéo continuada; e o
incentivo a produgao de materiais e recursos didaticos contextualizados.

Neste trabalho sdo apresentadas algumas das atividades que fo-
ram realizadas nas escolas parceiras do Pibid/Geografia/Univasf.

Material e Método

As escolas participantes do subprojeto Pibid/GEOGRAFIA/Univasf
foram: Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes, Escola Teixeira de Freitas
(ambas estaduais) e a Escola Municipal Anténio Bastos de Miranda. As trés
escolas estdo localizadas no municipio de Senhor do Bonfim (BA) , sendo
que a Escola Municipal Antonio Bastos de Miranda localiza-se no povo-
ado de Missao do Sahy, da referida cidade. Os Pibididanos foram dividos
em grupos para cada escola, sendo oito o nimero de integrantes em cada
grupo.

Para se definir as atividades a serem realizadas em cada escola foi
feito um diagnéstico que subsisdiou o plano de agao em cada unidade es-
colar. Para isso se fez um estudo profundo do Projeto Politico Pedagdgico
de cada uma delas. Foram também aplicados questionarios aos alunos e
professores para se identificar no ambito da Geografia os temas mais cita-
dos como de grande dificuldade e os que despertavam mais interesse. Ap6s
a identificagao desses temas e das caracteristicas do contexto de cada es-
cola foram entdo planejadas as atividade a serem realizadas. A insergao
prévia dos licenciandos no contexto escolar visou possibilita-los identificar
os reais problemas relacionados ao ensino de Geografia e refletir e anali-
sar mais profundamente a realidade na qual foram inseridos. Isso para que
pudessem perceber que os problemas da aprendizagem além de estarem
interligados também sao interdependentes (CARVALHO e GIL PEREZ, 2000).
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Resultados e Discussao

Com a realizagao do diagndstico nas escolas e a identificagao das
principais potencialidades e dificuldades no que concerne ao ensino de Ge-
ografia pode-se planejar as atividades a serem desenvolvidas nas escolas.
No entanto, antes de se iniciarem essas atividades foram oferecidas aos
professores supervisores e Pibidianos oficinas e palestras a fim de possi-
bilitar a capacitagao, facilitar e estimular a realizagdo do que foi proposto
nas escolas.

Aqui sdo apresentadas algumas das atividades que ocorreram nas
escolas no ambito do Pibid Geografia.

Escola Municipal Anténio Bastos de Miranda

Uma vez que a questao relacionada a identidade e valorizagao da
cultura foi 0 aspecto que mais chamou a atengao no diagnéstico da escola
Municipal Anténio Bastos de Miranda foram planejadas atividades relacio-
nadas a essa tematica. Dentre essas atividades estao duas aulas de campo
no povoado. Sendo uma na “Aldeinha" e a segunda no Monte Tabor. Para
isso foram previamente elaborados os roteiros de campo. Os Pibidianos es-
tudaram a area o auxilio de material disponibilizado pela escola através da
professora supervisora e de pesquisas. Para essa atividade nao foi neces-
sario o uso de transporte escolar, o que facilitou sua realizagao.

Na Aldeinha o primeiro ponto de parada foi em frente a Igreja de
Nossa Senhora das Neves, padroeira do povoado. No local os Pibidianos
conversaram com os alunos sobre a histéria da formagao do povoado da
Missado do Sahy. Esta esta relacionada a chegada dos Franciscanos da Or-
dem menor que vieram com o intuito de catequizar os indios que viviam ali,
eles deram ao lugar o nome de Arraial da Missao de Nossa Senhora das Ne-
ves do Sahy, isso ocorreu por volta de 1697 (DA PAZ, 2009). Ainda em frente
a igreja foi solicitado aos discentes que contassem as lendas que sao tao
famosas e se transformaram em uma marca da comunidade. Eles relataram
as histdrias do “haja pau", "mulher chorona" e dos tuneis que diziam ser
usados pelos indios para sair em outras cidades da regido. Depois da igreja
o destino foi a "Aldeinha" que é um local em que residem, apenas, pessoas
da mesma familia (Figura 1).
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Figura 1 — Oficina de cartografia e Geobingo. Fonte: Acervo pessoal dos autores.
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Nesse lugar ha a produgao de artesanato feito de cip6 (cooperativa)
e existe também uma organizagdo espacial das casas em um formato
diferente. Eles moram mais afastados do restante do povoado. La os
alunos conheceram um pouco mais da cultura local. Foi possivel durante
as atividades conhecer Dona Edite, fundadora da “aldeinha”. Ela contou que
junto com o seu marido (In memoriam) e seus 13 filhos foram morar naquela
area, que até entao nao era habitada. Eles encontraram no artesanato de
cip6 as condigdes necessarias para a sua subsisténcia. Por fim foi visitada
a antiga ferrovia - que se encontra em ruinas para discutir sobre sua
importancia para o desenvolvimento econémico da regiao.

A segunda aula, que também se deu no povoado, buscou contextu-
alizar os assuntos vistos em sala de aula com a vivéncia dos educandos,
e ainda valorizar a identidade e cultura. Para isso os alunos foram até o
Monte Tabor - que é uma unidade de conservagao. Nessa atividade foram
tratados temas geograficos utilizando a paisagem local. Foram discutidos
temas como: relevo, tectonismo, vegetagao, erosao, agao antrépica e tec-
nologia.

Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes

Uma vez que a cartografia foi o contetido que foi apontado como
o principal dentre os que geram dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem, a primeira agdo realizada com os discentes do colégio
Modelo foi uma oficina referente a cartografia e uma gincana cartografica.
A oficina foi dividida em duas etapas. Na primeira foram abordados temas
como: historia e aplicabilidade da cartografia, localizagdo e orientagao
através do sol, coordenadas geograficas, fusos horarios e elementos de um
mapa. Ja no segundo momento foi utilizado como estratégia de ensino um
exercicio ludico chamado "geobingo”.

Esse jogo funcionou da seguinte forma: inicialmente foram distribu-
idos um mapa e uma cartela para cada aluno, logo depois, foi sorteada uma
pergunta na qual o aluno teria que encontrar a resposta em sua cartela. Por
exemplo: se a pergunta fosse “por quais estados brasileiros passa a linha
do equador?”. O estudante deveria olhar no mapa quais estados brasileiros
sao cortados pela linha imaginaria do equador e depois verificar em sua
cartela se tinham os estados do Amazonas, Par4, Roraima e Amapa. Caso
tivessem, deveriam marcar. Venceu o estudante que completou a cartela
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primeiro.

A segunda atividade desenvolvida pelos bolsistas foi a “Gincana
Cartografica” que funcionou como um caga tesouro na qual as pistas eram
relacionadas aos conteldos cartograficos. Foram escondidas cinco pistas,
em locais especificos da escola. Cada pista tinha charadas relacionadas a
cartografia, levando os participantes ao tesouro. Para identificagao de al-
guns pontos, foram distribuidos mapas aos alunos que continham as co-
ordenadas do colégio e os pontos cardeais. Por fim, a turma que conseguiu
encontrar o tesouro no menor tempo foi a vencedora.

Escola Teixeira de Freitas

A primeira atividade aplicada pelos Pibidianos na escola foi a oficina
de confecgao do relégio do sol. Esse recurso didatico aproxima aluno e
natureza, fazendo com que o estudante passe a observar e compreender
seu ambiente (MORETT et al., 2001). Os estudantes inicialmente reviram
questdes relacionadas ao movimento aparente do sol, duragao do dia,
latitude, longitude, fusos horarios, variagao didria, rotagao e translagao.
Apds a discussao das bases tedricas, os alunos foram divididos em equipes
e sob supervisao eles proprios construiram e produziram seus relégios. A
culminancia se deu na area aberta da escola onde cada grupo pdde testar
seu relégio.

A realizagao desta atividade com materiais didaticos de facil aces-
so se mostrou muito eficiente no processo de ensino aprendizagem. Os
alunos que inicialmente se mostraram relutantes em participar foram gra-
dativamente se interessando. Ao longo dos dias com as turmas percebeu-
-se um nitido aumento no nimero de alunos em sala de aula. Os alunos
comentavam com os colegas sobre o que estavam fazendo com o grupo de
Pibidianos e esses acabavam se interessando e ficando na sala pra também
participar.

Consideragoes Finais

O Pibid/Geografia/Univasf foi crucial no processo de formag&o dos
licenciandos uma vez que os inseriu no ambiente escolar como sujeitos ati-
vos dos processos de ensino e aprendizagem conferindo-lhes experiéncias



docentes e escolares. As atividades previstas no plano de trabalho dos alu-
nos bolsistas possibilitaram: a articulagao de saberes; o desenvolvimento
de praticas e estratégias didaticas constitutivas do trabalho pedagdgico
fundamentais para a profissdo docente; se inserirem na rede publica de en-
sino visando contribuir com a criagao e o desenvolvimento de novas prati-
cas e saberes nas escolas publicas contextualizadas em Senhor do Bonfim
(BA); assim como, os professores supervisores tiveram subsidios para a
realizacao de atividades criticas criativas e contextualizadas.

Os alunos das escolas se mostraram mais interessados nas aulas
de Geografia. Em cada escola a atuagao do Pibid trouxe respostas positi-
vas. De um lado em uma escola alunos que apresentavam comportamento
disperso passaram a participar ativamente das aulas, do outro, adolescen-
tes que nao reconheciam sua identidade e cultura passaram a contar com
orgulho “causos”, lendas, histérias e estorias do seu povo.

Por fim, mesmo uma das escolas apresentando bons indices no
ambito da educagao, o Pibid possibilitou o uso de ferramentas e estraté-
gias didaticas que tornaram o ensino de Geografia ainda mais dinamico e
efetivo.
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AS CONTRIBUIGOES DO PIBID NA FORMAGAO DOCENTE EM
SOCIOLOGIA

Rosicleide Araujo de Melo'
Matheus de Souza Rodrigues?
Leonardo Silvestre de Carvalho?
Laiane dos Santos Amorim?

Introdugao

Entender a formagao docente é uma tarefa fundamental para pen-
sar a construgao de uma educacao para além da tradicional que reproduz
alienagao e a condigao do capitalismo.

A sociologia nao se desenvolveu da noite para o dia, muito embora,
o fazer docente, pensado nos planos pedagégicos metodoldgicos, sobre-
tudo no ensino basico, inicia-se em 2008 até os tempos de hoje, ainda que
ameacgada por um projeto conservador® e desarticulador da sua finalidade
humanista.

Diante da tarefa, é importante se atentar para os grandes desafios
postos e que precisam de reflexao e habilidades, criatividade e persisténcia,
para partir para a tarefa de consolidar os conhecimentos sociolégicos como
indispensaveis para o desenvolvimento de uma sociedade sem opressoes,
sem perder de vista que so ter sucesso — ou efetividade — quando as trans-
formacgdes se operam de forma dialética“ ou seja, as mudangas produzidas
nas metodologias contribuem na formacao da correlagao de forgca favora-
veis a manutengao e nas mudangas qualiquantitavas na sociedade.

Com isso, pretende-se discutir, ainda que introdutoriamente, os
desafios na formagao docente, o que implica diretamente na formacao de
novos professores e na reprodugao dos vicios tradicionais construidos na

"Prof@ Dr@ em Sociologia. Coordenadora do Pibid/Sociologia na Universidade Federal
do Vale do Sao Francisco (Univasf), Campus Juazeiro - BA

2Graduandos em Ciéncias Sociais e bolsista Pibid/Sociologia na Universidade Federal
do Vale do Sao Francisco (Univasf), Campus Juazeiro - BA

3 Ver projeto Escola Sem Partido: https://g1.globo.com/educacao/noticia/entenda-a-
-polemica-em-torno-do-escola-sem-partido.ghtml. Acesso: 17 de jan. 2020.

“Ver Leandro Konder: KONDER, Leandro. O que é dialética. — Sao Paulo : Brasiliense,
2008.
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sociedade capitalista. Correlatamente, o fazer docente no curso submete ao
crivo de orientar-se pela ciéncia; no caso mais especifico do Pibid, propde-
-se a imersao na sala de aula, observando e construindo em coletividade
com o supervisor e a turma. Assim, entender a relagao do aluno/professor
com a instituicao escolar, praticas e aprendizagem, dentro de um aspecto
pedagogico educacional.

Os desafios na formagao docente

Desde a sua chegada ao Brasil e os primeiros passos na institucio-
nalizagdo a sociologia ndo é pensada ou mesmo reservada a educagao e
escolarizagao da populacao brasileira. Gaudéncio, Souza e Nunes (2015,
p.64), retomam o fator histérico, relatando da seguinte forma:

Se fizermos uma pequena digressdo em torno do surgimento da
Sociologia no Brasil, enquanto disciplina, perceberemos que, na me-
dida em que sua primeira apari¢do se deu no universo das escolas
normais dos cursos preparatérios e secundarios (1840-1930), ao
mesmo tempo em que somente depois se estabeleceram os cursos
de graduag@o na area (1933 — primeiro Curso de Graduagédo em Ci-
éncias Sociais da Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo),
em um contexto de busca por legitimagao enquanto campo cienti-
fico por parte das Ciéncias Sociais brasileira, a formagao de pro-
fessores nao aparece como a principal preocupagao de tais cursos

Mesmo nao havendo uma preocupagao com a participagao da dis-
ciplina de sociologia na educagao basica nas suas origens (SILVA, 2007),
a consolidagao da disciplina ganha forca através da lei 11.684, que incluiu
na LDB a obrigatoriedade do ensino de sociologia e filosofia na educagao
basica. Diante disso,

Com o Parecer CNE/ CBE n® 38/2006 (BRASIL, 2006a); €, posterior-
mente, com a implantagao da Lei n° 11.684, de 2 de junho de 2008
(BRASIL, 2008) — que aprovou a obrigatoriedade do ensino da dis-
ciplina de Sociologia em todas as séries do Ensino Médio (BRASIL,
2008) -, segundo Ferreira (2012), novas demandas precisariam ser
consideradas; dentre elas, a necessidade de estabelecimento dos
conteudos a serem ministrados e das metodologias adequadas ao
ensino desses contelidos (GAUDENCIO; SOUZA; NUNES, 2015, p.
64).

Com a institucionalizacdo da sociologia no ensino basico, de acor-
do com os atores, surgem duas perguntas importantes — “do que ensinar
e 0 que ensinar? " — que vao nortear a preocupagao de muitos cientistas




sociais que atuam na academia. Todavia, observam a partir de Silva (2007)
e Moraes (2003), o abandono ou mesmo negligéncia por uma parte impor-
tante dos académicos em relagao ao ensino de sociologia na escola basica.
Assim, “Negligéncia esta que pode ser visualizada ao se observar as estru-
turas dos cursos de licenciatura no nosso pais, e atribuigao das disciplinas
de didatica e pratica de ensino aos Centros de Educagdo” (GAUDENCIO;
SOUZA; NUNES, 2015, p. 65).

A postura distanciada de uma parte dos cientistas sociais e socié-
logos da area de ensino pode ser entendida por Gaudéncio; Souza e Nunes,
(2015) e Moraes (2003) como um aspecto de preconceito. Compreendida
como uma relagao de hierarquia, uma vez que, a formagao no bacharelado é
tomada por uma base mais cientifica, do mesmo modo que entende-se que
no plano histérico a sociologia no Brasil se estabeleceu. Assim,

[...] questdes de hierarquia ou mesmo preconceito, pois se passou
a considerar a Sociologia como “ciéncia” em patamar mais elevado
do que a Sociologia como “disciplina”, o que se observa reverberar,
também, na diferenciagao feita entre aqueles que fazem o curso de
bacharelado e os que fazem licenciatura, colocando-se a situagdo
como se existisse uma hierarquia entre as formagdes (MORAES,
2007 apud GAUDENCIO; SOUZA E NUNES, 2015, p. 65).

Fica mais evidente essa relagao hierarquica quando se avalia o dis-
tanciamento entre o Ensino Superior e a Educagao Basica, sobretudo quan-
do pde em questao os campos de estudo. O desafio, nesse sentido, é de
reconhecimento, assinala Moraes (2003), apontando como alternativa:

[...] pela comunidade de cientistas sociais de uma area de pesquisa
em ensino de Sociologia, com espagos para debates e divulgagdo
de pesquisas nos seus féruns e para a publicagdo em sua imprensa
periédica. Superacao do modelo atual de formagao do professor de
Sociologia, com integragao efetiva entre bacharelado e licenciatu-
ra. (MORAES, 2003, p. 13 apud GAUDENCIO; SOUZA E NUNES, 2015,
p.66)

Ao se deparar com a conquista da obrigatoriedade da disciplina de
sociologia no ensino basico, integrando o curriculo do Ensino Médio, man-
tém-se o desafio e esta colocado da seguinte forma:

Este desafio ndo deve ser vivenciado apenas por aqueles profissio-
nais que tém atuado no Ensino Médio, mas, também, por aqueles
que se encontram no Ensino Superior atuando nos Cursos de Licen-
ciatura em Sociologia/Ciéncias Sociais [...]| (FAUDENCIO; SOUZA e
NUNES, 2015, p. 67)
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E valido destacar que, a organizagao de um ensino completo de so-
ciologia que venha atender as demandas reais concretas na sociedade nao
é exclusividade somente de uma adequagao por parte da formagao docen-
te em sala de aula, mas é algo muito mais complexo (CUNHA, 2013 apud
GAUDENCIO; SOUZA E NUNES, 2015). Para isso, os autores destacam que é
preciso entender alguns aspectos:

1) [...] para o enfrentamento das situagdes e dos desafios postos
com a reinsergao da disciplina nos curriculos escolares, faz-se ne-
cessario um movimento que vise a articular a interagao entre univer-
sidade, escola e sociedade e busque contribuir, cada vez mais, para
a melhoria do ensino (GAUDENCIO; SOUZA; NUNES, 2015, p. 68)

2) partindo do pressuposto apontado por alguns pesquisadores que
tém atuado no campo da educacao, para que possamos pensar a
formacao de professores, faz-se necessario problematizar o modelo
de educacado que vem sendo implementado em nosso pais. Como
propde Lima (2009, p. 197), “[...] a formag&o de professores é conse-
quéncia, ou pelo menos deveria ser, de um projeto de educagao”, o
que nos leva a ponderar a importancia de conectar a formagao dos
professores na area das Ciéncias Sociais a um projeto de educagéo
mais amplo (LIMA, 2009, p. 197 apud GAUDENCIO; SOUZA; NUNES,
2015, p. 68-69)

Acerca dos desafios, é preciso considerar que a formagdo como
afirma Moraes (2007 apud GAUDENCIO; SOUZA; NUNES, 2015, p. 70), ndo
passa exclusivamente pelos cursos, mas acentua a presenga do ensino de
sociologia no Ensino Basico, contemplado no curriculo do Ensino Médio.
Para, assim, “os alunos do Ensino Médio chegarem a graduagdo com uma
vivéncia na sociologia” (MORAES, 2007 apud GAUDENCIO; SOUZA; NUNES,
2015, p. 70).

Por fim, para superar esses desafios, é preciso entender as esfe-
ras intermitentes presentes na educagao, que produzem e reproduzem as
contradigdes de uma realidade social tangenciada pela alienagao e o estra-
nhamento (TONET, 2012). Partindo daqui, estabelecemos uma ponte para
pensar a relagdo do aluno bolsista Pibid em Ciéncias Sociais/Sociologia
com a estrutura escolar.

Especificidades do Pibidiano em sociologia ou experiéncias do cientista so-
cial na docéncia

O Programa de Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (Pi-



bid) é uma vantagem aos alunos de licenciatura. No comego do curso, ao
saborear a sala de aula e se enxergar nesse lugar que se encaminhara ao
campo profissional no futuro de cada estudante da graduagao, abre-se
percepgdes diferentes de criticidade sobre a didatica, investigando meto-
dologias e até mesmo classificando o que fara sentido ou nao para uma
escola determinada, no quesito conteido. Nem todas as teorias, sejam elas
de humanas ou exatas, serdo possiveis de executar em um ou trés anos
durante o Ensino Médio.

Nesse ponto, adentra-se agora a relagao diferenciada que possui
o Pibidiano em Ciéncias Sociais: sua capacidade cientifica orientada teori-
camente no curso para analisar as instituicdes através da area de ciéncia
politica; analisar as questdes sociais com base socioldgica; e tratar da exe-
cucdo em sala com uma sensibilidade antropoldgica. O que conclui uma
esfera de diversidade, dentro de uma instituigao escolar, no qual reproduz o
embarco da vida em sociedade como um todo.

O Pibid é uma iniciativa para valorizar e aperfeicoar a formagao de
professores para educagao basica, dando-lhe nova identidade e estimulo.
Como bolsistas do Pibid, podemos aqui apresentar sua importancia para
a vida de alguns bolsistas deste programa, enquanto estudantes e atuais
profissionais. Somos inseridos no cotidiano das escolas da rede publica,
vivendo experiéncias metodoldgicas, vivendo a pratica da docéncia desde o
inicio de nossa carreira académica, temos a oportunidade de participar de
um programa que nos permita vivenciar a realidade de cada espaco escolar,
temos a oportunidade de vivenciar a superacao de problemas identificados
no processo de ensino-aprendizagem, propondo solugoes cientificas, pe-
dagdgicas e metodoldgicas (SILVA, s.d,).

Partindo do pressuposto metodolégico em que todo professor deve
ser um professor-pesquisador independentemente de qual disciplina este
exercera, o cientista social docente traz em si uma dupla particularidade:
construir uma aula em que a sociologia faga sentido, e, também, fazer com
que as Ciéncias Sociais sejam compreendidas e valorizadas pelo seu lugar
cientifico que nao diz respeito ao amadorismo ou senso comum apenas.
Pelo contrario, o cientista social em cada instituigao social consegue con-
tribuir. H4 um direcionamento para olhar a esfera institucional de uma for-
ma muito sistematica e profissional.

Problema esse que vem desde o préprio curso e, na experiéncia do
Pibid, fica mais clara o quao é esvaziado o Cientista Social, isolado de sua
especificidade quando docente. Sendo comum varios graduandos também
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nao saberem qual a fungao do seu curso e no que pode trabalhar; o que
pode pesquisar, ou como pode se expressar didaticamente na escrita ou
apresentagao de um trabalho ou exposicao de uma aula para jovens nas
escolas. O imaginario individual e social precisam ganhar sentidos sobre
essa ciéncia social que tanta carga tedrica exige, e que no final pouco se
discute a pratica profissional.

Passando pelo Pibid é que a oportunidade de trazer a tona tais pro-
blematizagoes sao realizadas. Com que olhar vai o Pibidiano? Quais as ins-
trugdes didaticas? Qual lugar ele prefere executar o lugar de docente? Que
espago e tempo ele tem de se posicionar como cientista social? Através de
que area das Ciéncias Sociais lhe consente mais prazer? Ou esse aluno ndo
separa a triade das ciéncias sociais, fazendo-as complementares? Que teo-
rias ou correntes Ihe anima mais para sala de aula? Ou este aluno compre-
ende que a turma tem direito a conhecer outros autores que também nao fa-
zem parte desse "animo"”, ou melhor, ideologia, politica fixada do Pibidiano?

Estas perguntas levam a prioritariamente a dois problemas cen-
trais: qual o tempo de qualquer professor para pesquisar? E, sera que a in-
sersdo na pratica docente para os estudantes de sociologia, ndo se torna
diferenciada quando ele o executa também como um cientista social e nao
somente como docente em sociologia?

O cientista social é cientista social em qualquer espago — quan-
do de fato ele ama o que faz e esta capacitado para isso no sentido de
uma abertura ampla das concepgoes tedricas apresentadas, e nao se fecha
apenas a teoria que lhe agrada; sendo, portanto, capaz de fugir da légica
de especializar as ciéncias, dividindo-as e dicotomizando-as para que na
pratica aconteca a nao separacao também do docente e do cientista social.
Aqui, abre-se a discussao para que a orientagao de cientista social para
realizagao docente seja cada vez mais questionada e problematizada. Com
o intuito de que os Pibidianos em sociologia ganhem esse corpo de disputa
na instituicao escolar para a afirmagao profissional do cientista social ndo
sé como professor, mas como pesquisador também. Uma espécie de dis-
puta para espago profissional, e para melhor diluigao imaginaria da impor-
tancia do cientista social na sociedade, institui¢cdes e etc. O Pibidiano em
Sociologia deve explorar a experiéncia do Pibid como um lugar de caminho
profissional em que falta sua afirmagao e seu entendimento de especifici-
dade cientifica.



0 que um coordenador faz ndo seria a mesma coisa caso ele ti-
vesse ao seu lado um cientista social especializado para analisar e propor
solugdes pedagdgicas, em conjunto de psicopedagogos, direcao escolar,
professores e etc. Essa relagdo de uma equipe com janelas diferentes de
encarar a escola contribui como um todo para aquela comunidade de edu-
cacgao. E nisso, o Pibid também exemplifica ao ter coordenador do Pibid, os
proprios professores de licenciatura na graduagao, junto dos professores
da escola, os varios Pibidianos nas escolas que se encontram também na
aula tedrica do curso, somando cada vez mais para os alunos da escola e
status social da mesma.

O futuro cientista social nao se limitaria a contratagao docente ape-
nas, mas deveria também estar nesse lugar de pesquisador nas escolas. Ao
invés de um professor de sociologia para dar conta da aula e da pesquisa,
que pudesse a instituigao “adquirir” dois cientistas sociais: um pra docén-
cia e outro pra pesquisa e estes interagirem entre si pra melhoria escolar.
Pois, retornando a pergunta do tempo, a pratica do Pibid demonstra o quan-
to a relagao professor-pesquisador é complicada, em principal quando se
trata dos professores de sociologia que pegam uma quantidade absurda de
turmas, o que significa varios diarios de classe com sua demanda burocra-
tica que consome o tempo que este poderia estar pesquisando.

Colocar o cientista social na docéncia e exigir que este seja um
pesquisador profundo da instituigao escolar é utdpico. Suas "antenas" de
cientista social estardao sempre acesas — como disse acima ao falar que
cientista social é isso em qualquer lugar — entretanto para uma imersao
profunda e profissional nesse lado de pesquisador critico social-politico da
instituicao escolar necessitaria de tempo. Por isso a escolha profissional do
cientista social dentro desse espago poderia ser de dupla opgao: pesquisa-
dor ou docente. O Pibid demarca esse lugar da docéncia, mas a experiéncia
pulsa essa criticidade de oportunidade profissional. Para alguns alunos a
experiéncia foi interessante enquanto docente, reafirmando esse lugar de
professor, porém, para “outros poucos”, foi redirecionado o caminho: querer
a insergao no espago institucional escolar como um pesquisador e auxiliar
do docente, mas ndao como docente de fato. E nesse processo encontra-se
a dificuldade de afirmagao profissional do cientista social como um todo
em qualquer espago.

0 Pibid ensina também que o cientista social pode ser um produtor
de material didatico. Escolher como expor teorias e assuntos é de decisao
didatica. Essa didatica é encarada nessa parte do artigo agora, como uma
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complementariedade de didatica e ciéncia politica. A metodologia é o
caminho que percorre o professor em seu tempo na sala de aula, atenuando
uma aproximagao com os alunos ou nao. Essa relagao aluno e professor se
estendem como base escolar. Nao que a escola dependa somente disso,
mas 0s corpos que mais se relacionam e constituem a visao empirica sao
estes — podendo discutir até a relagao de pressao de nota entre os dois —
formando um dilema central. Se o aluno néo se identifica com a linguagem
do livro e o professor persiste nesse material, haverd a nao identificagdo
com o docente também. Captar quais as tematicas que atraem os alunos e
a partir de qual linguagem é fundamental.

0 Pibidiano em sociologia ao observar esse dilema, possui tempo
para entender melhor os alunos ao assistir a aula e pode pesquisar outro
material para o tema. A capacidade do Pibidiano em relacionar varias pos-
sibilidades de materiais para um tema ou teoria, pode ser a mesma para
relacionar um material em varias perspectivas tedricas. Como por exemplo
uma musica de funk que todos os alunos conhecem e faz parte de suas re-
alidades sociais e o professor pode possibilitar aos alunos uma ferramenta
socioldgica ou marxista, ou weberiana ou durkhemiana.

A grade curricular é objeto de estudo tanto quanto os procedimen-
tos burocraticos escolar. Ao ensinar os trés classicos da sociologia, o pro-
fessor que também é cientista social pode se criticar do porqué de tedricos
europeus e o porqué de nao haver tedricos negros falando de uma ques-
tdo que aproxima muito as realidades dos estudantes de escola publica:
a negritude e o racismo. Avaliando uma critica que nao é apenas do tema
didatico da sala de aula, mas toda a naturalizagdo de nao questionamento
escolar. A auséncia desse olhar critico racial, de género e de classe com
bases histéricas de conhecimento epistemoldgico.

0 funcionamento escolar é encarado pelo cientista social na escola
com essa caracteristica de pesquisa epistemoldgica e reflexiva, onde toda
a geréncia é também questionada ndo com amadorismo, mas, sobretudo,
com ciéncia e seriedade profissional. A intervencao feita dentro desse
espago nao se compoe de facilidades, e exige didatica da apresentacao
desses novos olhares sociais e criticidade. O cientista social dentro de uma
escola que de fato almeja uma mudanga social trara alguns impactos aos
costumes antes nao problematizados. E necessérias estratégias didaticas
e politicas para constituir uma articulagdo em rumo a transformacao da
educacao.



O contato do aluno/professor com a instituigao escolar, praticas e apren-
dizagem

Iniciado no ano de 2008, o Pibid vem se mostrando como uma im-
portante ferramenta para a formagao docente no Ensino Superior. Sua prin-
cipal importancia na formagao universitaria é o primeiro contato do estu-
dante de licenciatura com a sala de aula e a instituicao escolar.

Durante o periodo de atuagao na instituicdo Colégio Modelo Luiz
Eduardo Magalhaes, localizado na cidade de Juazeiro, Bahia, que esta vi-
gente desde agosto de 2018, o grupo de estudantes bolsistas participantes
do projeto Pibid/Sociologia, desenvolveram diversas atividades, observa-
¢ao da sala de aula e o conhecimento da estrutura fisica e burocratica da
escola. Além de promover uma mudanga significativa na estrutura e na
agenda escolar; essas atividades foram cruciais para a abertura de novas
possibilidades de atuagdo na carreira docente por parte dos estudantes/
professores, levando a um contato imediato com os estudantes do Ensino
Médio e colocando em pratica as teorias estudadas dentro da instituigao
universitaria.

Segue algumas das atividades, a importancia das mesmas para a
instituicao escolar e para a formagao individual dos bolsistas e o reforgo
para aprendizagem dos alunos da escola:

"Roda de conversa sobre a importancia do voto consciente”. Essa
foi a primeira atividade promovida pelos bolsistas na instituigao escolar,
que teve por objetivo mostrar a importancia do voto consciente, levando em
consideragao o periodo eleitoral. As pautas da roda de conversa trouxeram
esclarecimento sobre a fungao da democracia; a funcao dos deputados, se-
nadores e presidente; a importancia do voto (obrigatoriedade); divisdo dos
trés poderes; o federalismo brasileiro e a apresentagao da politica como
ciéncia.

“Dialogo sobre o filme Mandela - luta pela liberdade". Essa atividade
foi promovida no periodo préximo ao dia da consciéncia negra, onde foram
abordados temas relacionados a igualdade racial, racismo, cotas raciais,
saude da mulher negra, entre outros temas relacionados as questoes
raciais.

No ano de 2019, além dos debates promovidos em sala de
aula, os bolsistas, junto com a coordenagao do Pibid-Sociologia, e os
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professores da escola, realizaram duas Mostras de Sociologia. A primeira
Mostra foi realizada em junho de 2019, onde foram abordadas discussdes
relacionadas a “juventude e contemporaneidade”, dividido entre temas;
juventude e educacao; juventude e desigualdade; juventude e cultura. Foi
utilizado o espacgo da quadra escolar para apresentacoes teatrais, musicais
e amostras com cartazes, onde os alunos, com o apoio e supervisao
dos bolsistas, puderam realizar as apresentagées dos temas. Nos dias
posteriores, os temas apresentados foram discutidos em sala de aula para
reforgar a aprendizagem.

A segunda Mostra foi realizada em novembro de 2019, levando em
consideragao o dia da Consciéncia Negra, onde os bolsistas e os alunos da
escola trabalharam juntos para desenvolver o projeto. Foram divididos em
temas relacionados a juventude negra; saide da mulher negra, desigualda-
de racial, cotas raciais, entre outros.

Essas atividades se mostraram produtivas em relacdo a apren-
dizagem dos alunos da escola porque levou a uma aproximagao com os
bolsistas, trazendo uma troca de conhecimentos e agugando a curiosidade
com relagao aos temas socioldgicos, visto que a matéria de sociologia ndo
ocupava um espago de prioridade no processo de aprendizagem dos alu-
nos. Essas foram uma das tantas vantagens que o Pibid mostrou para os
bolsistas durante o periodo de vigéncia na escola. Reforgando ainda mais
a importancia da continuagao do projeto para que futuros estudantes de
licenciatura possam também usufruir desta ferramenta de aprendizagem.

Consideragoes finais

Os desafios da formacao docente em Sociologia revelam uma sinte-
se dos aspectos apresentados de forma geral na educagao. As hierarquias
dentro do préprio contexto de formacgao, implica numa alienacao — reforca-
da por uma tese mal compreendida ou mesmo por uma orientagao capaz
de produzir divisionismos dentro da prépria grade cientifica. Todavia, o que
é importante atenuar, é que o conhecimento — dentro do ponto da formagao
docente s6 pode ser encarada com as condicdes cientificas — precisa ser
encarado dentro de uma perspectiva totalizante.



Entender as especificidades do Pibidiano e a ndo separagao do
cientista social, enquanto figuras intrinsecas, se promove um exercicio pra-
tico de uma condigao inseparavel do individuo pesquisador do individuo
educador. O Pibid, sobretudo na condigao de observador, permite entender
o desenrolar na atividade cotidiana na escola.

Tal condicao s6 é possivel a medida que se estabelece o conta-
to do aluno/professor com a instituigdo escola e as praticas de aprendi-
zagem. Nesse sentido, a percepgao sé se desenvolve a partir do contato
com a pratica docente, entendendo as particularidades, as necessidades
pedagdgicas e de contelido adequada as exigéncias caracteristicamente
socialmente necessarias.
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ENSINO DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO NO AMBITO DO
PIBID: DESAFIOS E PERSPECTIVAS NUMA ESCOLA PUBLICA

Edmilson Gomes da Silva’
Rosicleide Araujo de Melo?

Introdugao

0 presente estudo tem como objetivo destacar as reflexées no en-
sino de sociologia no ambito do Pibid — Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagao a Docéncia com os desafios e perspectivas em uma Escola
Estadual da Bahia como um relato de experiéncia. Por seguinte, as experi-
éncias didaticas é um processo da construgao do pensamento sociolégico
com os resultados de uma praxis educativa a luz do Curso de Licenciatu-
ra em Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Vale do Sao Francisco
(Univasf) e a Educagéo Basica.

Assim, o Pibid é um Programa que incentiva a formagao docente
inicial no chao da escola publica que contribui para os licenciandos e to-
dos os envolvidos neste programa compreender a profissdo docente com
os desafios e perspectivas na Educagao Basica. Neste relato, constata-se
como uma experiéncia de aprendizagem significativa com os estudantes
da escola do 3° ano e os licenciandos de Ciéncias Sociais da Univasf.

A atividade desenvolvida com o projeto intitulado: “A importancia
do voto na sociedade brasileira — voto consciente”. Sendo assim, a pro-
gramacao das atividades deste projeto de pesquisa com o Pibid foi orga-
nizada em trés grupos tematicos para os licenciandos: O primeiro com os
Direitos e cidadania, o segundo com Cenario dos movimentos sociais e o
ultimo com o Cenario dos direitos no Brasil.

Neste estudo, as Ciéncias Politicas foram fundamentais para as
discussodes da participacao politica e cidadania na educagao basica. Na
sequéncia, nota-se que, contribuiram para um processo formativo dos su-
jeitos do Ensino Médio e dos bolsistas licenciandos em Ciéncias Sociais.

" Mestrando em Extensao Rural (Univasf). Graduado em Geografia (UPE) e Filosofia
(UFPI) Especialista no ensino em Geografia (UPE) e Sociologia (UFBA). Supervisor do
Pibid Sociologia.

2 Prof. Dra. Rosicleide Melo (Univasf). Coordenadora de area do Pibid Sociologia. Lider
do Nicleo de estudos e pesquisas em juventudes (NUJUVES).
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Na construgao do procedimento metodoldgico, destaca-se uma
pesquisa bibliografica acerca do pensamento socioldgico politico a luz
da revisao literaria dos textos discutidos com o aprofundamento teérico
das Ciéncias Politicas durante as aulas de sociologia na escola com a su-
pervisao do professor de Sociologia. Logo, a escola publica tem um papel
fundante na problematizagao da praxis de questdes politicas e cidadania
com os jovens que se encontram em formagao de aprendizagem e a con-
tribuigao para o desenvolvimento de um olhar critico sobre a sociedade,
poder e o Estado.

No estudo desta pesquisa, o relato levanta as reflexdes na relevan-
cia de uma formagao docente inicial do cientista social com os desafios e
perspectivas com os fundamentos legais na construgdo do conhecimento
com os jovens do Ensino Médio. Consequentemente, sobre a importancia
do ensino da Sociologia na Educagdo Basica no ambito das Ciéncias Po-
liticas com os estudos dos partidos politicos e os mecanismos eleitorais
na democracia brasileira. Conforme a Constituigdo Federal de 1988, " Il -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
o saber; Ill - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas (CONSTI-
TUICAO FEDERAL,1988).

Diante do exposto, as exposi¢oes tedricas sdo também resultados
de uma pratica reflexiva da Escola Publica e o Curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Vale do Sao Francisco (Uni-
vasf), por meio do Pibid. Por fim, o programa pretende ser um incentivo ao
fortalecimento dialdgico da escola e a universidade na contribuicdo para
uma formagao qualificada, mediada pelo saber e experiéncia socioldgica
no ambiente escolar.

O Pibid no Ensino de Sociologia no Ensino Médio:
desafios e perspectivas na construgao do pensamento sociolégico

O Programa Institucional bolsa de Iniciagao a Docéncia — Pibid nas
Ciéncias Sociais é fundamental na (re) construgao dos conhecimentos na
Educacao Basica em parceria com a Universidade Publica numa perspecti-
va da praxis educativa com o ensino de Sociologia. Assim sendo, a escola
se transforma em um ambiente que o processo educativo e cientifico vao
dialogar no viés de ensino, pesquisa e extensao.

0 programa oferece bolsas de iniciagao a docéncia aos alunos de



cursos presenciais que se dediquem as escolas publicas e que, quando
graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publi-
ca. O objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros docentes e as salas de
aula da rede publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma articulagao entre
a educacao superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas
estaduais e municipais®.

O Pibid nas Ciéncias Sociais como praxis pedagogica e o Ensino
de Sociologia na Escola Publica se configuram como uma importante agao
- reflexdo — agao na possibilidade de se construir respostas para os desa-
fios colocados na atualidade para a area das Ciéncias Sociais no contexto
social, politico, econémico e educacional.

Um dos problemas recorrentes apontados na academia a respeito
do ensino da Sociologia diz respeito a dualidade entre a realidade da escola
publica e as discussodes tedricas na sala de aula da universidade, ou seja:
a separagao entre discurso académico na formacao de graduandos em li-
cenciatura e o que se apresenta no ensino publico. Distanciamento este
que cobra mais a frente, quando os novos professores assumem suas tur-
mas, com a limitagao causada pela desigualdade estrutural da educagao
publica brasileira, desestimulando os novos licenciados, reverberando nas
praticas escolares e em suas relagdes com os estudantes. Neste sentido, o
Pibid como uma politica de formagao de novos professores possibilita re-
duzir a problematica do “choque de realidade" dos egressos da licenciatura
que assumem logo a docéncia em Sociologia no Ensino Médio (SILVEIRA,
2016, p.186).

A Universidade Publica é de suma importancia numa perspectiva
da formagao de um profissional critico com o ensino, pesquisa e extensao
com estudos oferecendo contribuigdes teérico-metodoldgicas que propi-
ciem um ensino de Sociologia no nivel médio dindmico, interativo, pautado
no dialogo entre aluno e professor sobre a area de conhecimento, a escola
e o mundo, priorizando o espago e o tempo vividos dos/pelos sujeitos, em
diferentes escalas com a construgao do conhecimento de ensinar e apren-
der na experiéncia significativa de todos os sujeitos envolvidos no proces-
so formativo da praxis educativa.

Segundo Silveira (2016, p.191), “a experiéncia do Pibid permitiu

3 Ver BRASIL. Ministério da Educagéo. Conselho Nacional de Educagdo Camara de Edu-
cagdo.Disponivel em: <http://http://portal.mec.gov.br/Pibid >. Acesso em: 28 jan. 2020
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uma grande experiéncia de construcao coletiva, onde desde a elaboragao
das aulas, atividades, e até das avaliagdes, foram partilhados".

A Sociologia no ensino secundario pode desenvolver a curiosidade
inquietante, uma imaginagao socioldgica. A desnaturalizagédo e o estra-
nhamento, a partir da vivéncia de professores e alunos. Constituir chaves
de interesse e leitura com os alunos. Apreender a realidade social em seus
aspectos contraditorios; apreender a questao do trabalho e como o ser hu-
mano transforma e é transformado pela natureza; apreender a questao dos
valores e crengas subjetivas (SILVEIRA,2016, p.190).

Em suma, o sujeito pode compreender como e porque se proces-
sam as relagdes socio-historico-espaciais cotidianas, fundamentais no
pluralismo de ideias e na formacao da cidadania plena na sociedade brasi-
leira. De acordo com Karl Mannheim e W. A. C. Stewart (1978, s.p.):

Eles fundamentam a importancia da Sociologia para os futuros docen-
tes estd, especialmente, em fornecer-lhes instrumentos para a analise
da sociedade, ajuda-los a pensar o lugar da educagao na ordem social
e a compreender as vinculagdes da educagao com outras instituigdes
(familia, comunidade, igrejas, dentre outras). Isso significa tornar mais
claros os horizontes de sua pratica profissional e a relagao dela com a
sociedade

A praxis educativa e o ensino de Sociologia no Ensino Médio nos
faz recordar imediatamente o texto de Wright Mills (1982), “A Imagina-
gao Socioldgica". Nesse passo, para quem a Sociologia se faz mediante
o trabalho artesanal de cultivo da imaginagao socioldgica, voltada para o
desenvolvimento do raciocinio, mediante uma profunda imersao nas ex-
periéncias de vida articuladas com a elaboragao intelectual. Logo, nem
sempre claro, que a Sociologia busca compreender por meio da interpreta-
¢ao do mundo e das interagdes sociais entre humanos em suas diferentes
expressdes e manifestagdes no pensamento dos sociélogos Stephen E.
Stoer (1992).

A razao para o estudo da Sociologia da Educagao por futuros pro-
fessores é a de que "a Sociologia da Educagao pode esclarecer os docentes
sobre as dimensdes sociais de sua profissdo”. Os conhecimentos socio-
|6gicos podem contribuir de forma significativa no processo formativo na
dimensao da pratica de ensino e os contetdos curriculares que vao fazer
parte da vida social dos atores da escola. Portanto, a praxis docente vai
dialogar com os sujeitos na relagao social para transformar a consciéncia
educadora (STEPHEN E. STOER, 1992).

Desta forma, surge o conflito diante da percepgao da Sociologia



como ciéncia da academia, inserida nas universidades, entre suas premis-
sas, pesquisas e aulas, voltadas para a formagao de sociélogos pesquisa-
dores e professores que continuarao seu legado nas universidades. Porém,
é preciso frisar que os jovens do Ensino Médio tém uma importancia fun-
damental no processo formativo de sujeitos e (re) construgao do conheci-
mento a partir da Unidade Escolar e a Universidade.

A importancia do voto na sociedade brasileira — voto consciente na ex-
periéncia da praxis educativa dos atores sociais envolvido com o ensino,
pesquisa e extensao

Com o Projeto intitulado: “A importancia do voto na sociedade bra-
sileira — voto consciente" destaca-se, na praxis educativa com o ensino de
Sociologia na busca do processo formativo dos atores sociais como sujei-
tos envolvido com o ensino, pesquisa e extensao. Nesse sentido, os estu-
dantes da escola e os graduandos em Ciéncias Sociais que participaram
das atividades buscaram uma relagao dialdgica de ensinar e aprender na
producdo do conhecimento cientifico na fundamentagao do pensamento
socioldgico no ambito das Ciéncias Politicas.

No aprofundamento tedrico do projeto de pesquisa, as Ciéncias
Politicas Classicas tiveram uma grande importancia como aporte tedrico
para fundamentar as teorias socioldgicas classicas sobre o Estado e o
pensamento dos socidlogos na histéria das Ciéncias Sociais. Para isso, os
pensadores classicos da Sociologia como Marx (1998), Durkheim (2002) e
Weber (1982) tiveram pesquisas socioldgicas a seu modo, espago, tempo,
uma vida politica intensa e fizeram reflexdes com o pensamento socioldgi-
co no ambito das Ciéncias Politicas. Para Marx (1998), “ na relagédo do Es-
tado e a burguesia tém representagao de organizacao cujos os interesses
sao os da classe dominante na sociedade capitalista”". Conforme Durkheim
(2002), " na relagao do Estado e os interesses coletivos tém organizagao
na construgao de conteudo inerente aos interesses coletivos na sociedade
e os individuos”. Segundo Weber (1982),  na relagao do Estado e a politica
tém uma organizagao sem conteudo, todavia as organizagdes buscam a
burocracia com concepgao Estatal na realizagao da sociedade e os indi-
viduos.

Na programacao das atividades, foi organizado o planejamento
das atividades do projeto de pesquisa que foi desenvolvida nas aulas de
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Sociologia desta escola publica.

Diante do exposto, o conhecimento conceitual das Ciéncias Sociais
com énfase das Ciéncias Politicas foi fundamental na construgéo tedrica
metodoldgica da aprendizagem na escola dos estudantes do 3° ano e os
graduandos de Ciéncias Sociais com o desenvolvimento do projeto de pes-
quisa durante as aulas de Sociologia na escola. Por outro lado, verificou-se
um desafio de todos os atores sociais envolvidos nesta atividade cientifica
do Pibid.

0 grupo do Pibid-Sociologia com os 8 bolsistas, organizados em
3 subgrupos, sendo cada subgrupo na escola ficou dividido com os trés
temas sugeridos: O primeiro com os Direitos e cidadania, o segundo com
0s movimentos sociais e o Ultimo com o Cenario dos direitos no Brasil.
Assim, os bolsistas, graduandos em Ciéncias Sociais, organizaram varias
atividades tedricas metodoldgicas para as discussdes com os estudantes
do 3° ano de Sociologia do Ensino Médio em uma escola da rede publica
do Estado da Bahia.

Nesta roda de conversa, com planejamento das atividades do
projeto de pesquisa foi fundamental durante as aulas de Sociologia para
construir um plano coletivo com a pluralidade de ideias na sistematizagao
da pesquisa cientifica com todos os atores sociais envolvidos na investi-
gagao cientifica refletindo a importancia das Ciéncias Politicas na constru-
¢ao do conhecimento.

O planejamento das atividades coletivas construidas com o pro-
fessor supervisor de Sociologia e os estudantes do 3° ano foi fundamen-
tal na relagdo de aprendizagem ensino e pesquisa para fundamentar as
contribuigdes cientificas e o contato com a formagao docente inicial com
os desafios e perspectivas na construgao do conhecimento na realida-
de escolar secundarista e a fundamentos académicos na busca de uma
aprendizagem com os temas definidos neste Projeto de Pesquisa do Pibid.

Assim também, com as reunides mensais no aprofundamento dos
temas deste projeto de pesquisa com o professor supervisor da disciplina
Sociologia da escola, os bolsistas e a professora coordenadora da Univer-
sidade Federal do Vale do S&o Francisco.



COLEGIO MODELO

DISCIPLINA PROFESSOR BOLSISTAS
Sociologia Edmilson Gomes Estudantes de Cien-

cias Sociais
PUBLICO ALVO

Estudantes do 3° ano do Ensino Médio

PROJETO DE PESQUISA
A importancia do voto na sociedade brasileira — voto consciente

PROPOSTA DO PROJETO DIDATICO

Promover aos licenciandos de Ciéncias Sociais e aos estudantes do 3°
ano do ensino médio a realizagao de atividades articulares que eviden-
ciem a importancia do voto na sociedade brasileira com os saberes e
fazeres dos sujeitos como atores sociais, propiciando a construgao do
conhecimento na perspectiva das Ciéncias Politicas no processo concei-
tual dos Direitos, cidadania e movimentos sociais.

METODOLOGIA

A proposta metodoldgica fundamenta-se no pressuposto de a pesquisa
bibliografica a cerca do pensamento socioldgico politico a luz da Revisao
literaria dos textos trabalhados com os estudos das Ciéncias Politicas
durante as aulas de sociologia na escola. Logo, a escola publica tem um
papel fundamental nas exposicdes tedricas de questdes politicas e ci-
dadania com os jovens que se encontram em formacgao aprendizagem e
contribuigdo para o desenvolvimento de um olhar critico sobre a socie-
dade, poder e o Estado.

ATIVIDADES REALIZADAS
05/09/2018 - 2 horas
12/09/2018 - 2 horas
19/09/2018 - 2 horas
26/09/2018 - 2 horas
03/10/2018 - 2 horas
10/10/2018 - 2 horas
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CONTEUDO TEMATICO DOS GRUPOS
Grupo 1 - Direitos e cidadania (Direitos para todos, Todos nascem livres
e iguais, Direitos civis, politicos e sociais e Cidadania hoje;

Grupo 2 - Cenario dos movimentos sociais( Confrontos e parcerias, A gre-
ve como element central e os movimentos sociais contemporanes;

Grupo 3 - Cenario dos direitos no Brasil (Uma sociedade com direitos
para poucos, a Cidadania regulada, os direitos cassados, a volta da de-
mocracia e a Cidadania para os jovens.

AVALIAGAO
Participagao nas aulas de discussao e realizagao das atividades pro-
postas com palestras, dialogos, roda de conversa.
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Na aula, foi possivel perceber uma apresentagao uma das temati-
cas do projeto com uma discussao ampla, coletiva, dialégica e com a par-
ticipagao de todos os sujeitos para fortalecer o debate com varios posicio-
namentos a luz das Ciéncias Sociais com o recorte tedrico das Ciéncias
Politicas e debate inicial sobre o conceito de politica e a representacao da
importancia do voto na sociedade brasileira.

Diante disso, deve-se as discussdes participativas da Politica, De-
mocracia e Cidadania com o recorte teérico das Ciéncias Politicas para
refletir sobre a importancia do voto no Estado Democratico de Direito que
priorize todos os direitos fundamentais da pessoa humana no estudo da
distribuigao de poder na sociedade, como a formagao e o desenvolvimento
das diversas formas de governo com os estudos dos partidos politicos e os
mecanicos eleitorais discutidos no ambito das Ciéncias Sociais.

Desta forma, o ensino de Sociologia no Ensino Médio a luz do Pibid
com o projeto de pesquisa foi de suma importancia para discutir a escola
como um espago de formagao cidada, consciente e posicionamento criti-
co socioldgico no ambito das Ciéncias Politicas. Por fim, possibilitou uma
discussao tedrica de conceitos, técnicas e de métodos de investigagao na
esséncia da produgao de conhecimento académico na area do ensino de
Sociologia na Educacao Basica.

Conclusao

0 ensino da Sociologia no Ensino Médio, como um processo for-
mativo de sujeitos, tem um papel fundante na formacao inicial dos licen-
ciandos das Ciéncias Sociais com as pesquisas iniciais com o Pibid. Assim
como, a relagao de ensino e aprendizagem com os estudantes do 3° ano do
Ensino Médio e o professor supervisor de Sociologia da escola. Do outro
lado, a educacao basica apresenta um grande desafio na relagado de ensi-
nar e aprender com o projeto de pesquisa desenvolvido durante as aulas do
Pibid no primeiro semestre de 2018.

0 Projeto de Pesquisa que foi desenvolvido com o ensino da Socio-
logia foi fundamental para compreender a relagao que precisa ser fortale-
cida entre a escola publica e a Universidade Publica na prioridade com os
estudos de ensino, pesquisa e extensdo na possibilidade de mais didlogos
da escola e a Universidade como construgdo do conhecimento com todos
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os atores sociais das Instituicoes de ensino

Posto isso, a praxis educativa e o Ensino de Sociologia no Ensino
Médio a luz do Pibid nesta Escola Estadual da Bahia possibilitaram uma
experiéncia de aprendizagem significativa com o projeto tematico intitula-
do: "A importancia do voto na sociedade brasileira — voto consciente". Por
ultimo, o ensino de sociologia enquanto um saber cientifico com o Pibid foi
desenvolvido um projeto de pesquisa tematico com a fundamentagao dos
estudos das Ciéncias Politicas para o saber escolar no Ensino Médio com
as relagoes socio-historico-espaciais cotidianas e fundamentais na refle-
xao critica e formagao da cidadania plena dos sujeitos para entendimento
relacional da sociedade, individuos, poder e o Estado.
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